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RESUMO

O presente trabalho € o resultado da pesquisa realizada para a conclusdo do Curso de
Especializacdo em Género e Diversidade na Escola, do Instituto de Estudos de Género da
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC). Possui como objetivo geral analisar as
percepcbes dos estudantes de ensino médio sobre os projetos envolvendo género e
sexualidade na Escola de Educacdo Bésica Coronel Antonio Lehmkuhl. Quanto a
metodologia utilizada, foram realizadas quatro entrevistas individuais semiestruturadas
com estudantes do ensino médio que participaram do projeto durante trés anos. Os
principais resultados apontam que mesmo ndo conseguindo atingir a todas/os, 0 projeto
provocou transformacOes efetivas nas acOes e falas de alunos e alunas, de modo que a
consciéncia sobre a necessidade de respeito e aceitacdo do/a outro/a é consenso. Ressaltou
também que a escola ndo € a Unica responsdvel pelas percepcBes sobre género e
sexualidade de alunas e alunos, sendo estas resultados de processos, experiéncias e
vivéncias historicas, sociais e culturais.

Palavras-chave: Género. Sexualidade. Escola. Educacdo.

ABSTRACT

The present work is the result of the research done for the conclusion of the
Specialization Course on Gender and Diversity in School, from the Gender Studies
Institute of the Federal University of Santa Catarina (UFSC). It presents as general
objective to analyze the perceptions of high school students about the projects involving
gender and sexuality in the School of Basic Education Coronel Antdnio Lehmkuhl. As
for the methodology used, four individual semi-structured interviews were conducted
with high school students who participated in the project for three years. The main
results point out that even though it did not reach all of them, the project provoked
effective transformations in the actions and speeches of students, the awareness on the
need for respect and acceptance of the other is a consensus. This work emphasized that
the school is not the only agent responsable for the perceptions about gender and
sexuality of students, which is a combination of processes with historical, social and
cultural experiences.

Keywords: Gender. Sexuality. School. Education.



SUMARIO

1 INTRODUGAD........oooieeeeeeeeeeeeeee e eeeses e tenas st nasnasnens 11

2 GENERO E SEXUALIDADE NA ESCOLA.......c.ovivmiisitimeiareieissesiess e s nn 13

2.1 UMA QUESTAQO DE GENERO........coitieiieeiesiceisesestess s ten s 16

2.2 A CONSTRUCAO DA SEXUALIDADE...........ccsveieerieersseeeseresesesssesissenisnenns 19

3 LEIS E PARAMETROS EDUCACIONAIS: EM DEFESA DO GENERO E
DIVERSIDADE NA ESCOLA ... ottt a e 22
3.1 LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL (9.394/96)........... 22
3.2 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS.......c.coeveeeeiieersierssenisnssenienenns 23
3.3 PLANO NACIONAL DE EDUCACAO........cooooiieieeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee e e 25
3.4 PROPOSTA CURRICULAR DE SANTA CATARINA. ..o 26
4 REALIZAQAO DA PESQUISA NAEEBCAL........coooiiieieseeee e 28
4.1 HISTORICO DO PROJETO NAEEBCAL.....c.cooveveeeveeeeeseeeserersiese s, 28
4.2 PESQUISA QUALITATIVA . ..ot 35
4.3 CARACTERIZACAO DAS/OS PARTICIPANTES........cooeveeeeeeeeeseniessserisseseneenens 35
4.4 REALIZACAO DAS ENTREVISTAS......coiiieieeeteteesteeisseetssessesessssesssses s senessenns 36
4.4.1 Materiais, INStrumentos € TranSCHGAOD.........cuevveruereereeie e sieeie e e 36
4.5 PROCEDIMENTO DE ANALISE.........cooieieeieetieese s tesetssesis s iss s san s 37
5 PERCEPCOES DOS ESTUDANTES DE ENSINO MEDIO.......cc.ccoovovveeerrrennne, 37
5.1 O PAPEL/INFLUENCIA DO PROFESSOR E DA ESCOLA.......ccocoveveeeeeereesrnians 37
5.2 PERCEP(;OES SOBRE A TRANS/LESBO/HOMOFOBIA NAESCOLA............... 40

53 IMPACTOS DO TRABALHO COM GENERO E DIVERSIDADE NA

ESCOLA . ..o oo e et e et et et e e et et e e e et et et e e et et et et et et e et et eener e, 46
6 CONSIDERACOES FINAIS......c.cooiieeeeeeeeeeeeeee s s sses st 50
REFERENCIAS. ..o e e e e e e e e et e e e oo e et e e s e e s e e er s 52

ANEXOS ..ot 95



11

1INTRODUCAO

A escola é um espaco social diversificado. Nesse espaco convivem pessoas com
diferentes crencas, etnias, culturas, classes sociais, personalidades. A diferenca, que
deveria ser motivo de troca, de aprendizado e evolucdo €, muitas vezes, desencadeadora
de sentimentos que envolvem ddio por conta daqueles/as’ que ndo conseguem conviver
com elas e de sofrimento por parte daqueles/as que sdo atingidos/as pela intolerancia.
Dentro desse contexto, as diferencas envolvendo questbes de género e sexualidade
ocupam um lugar central, provocando, muitas vezes, transfobia, lesbofobia, homofobia e

heterossexismos nos espacos escolares.

Pensando em assumir o seu papel na formagdo humana integral, a Escola de
Educacdo Basica Coronel Antonio Lehmkuhl, localizada no municipio de Aguas Mornas
na Grande Floriandpolis, vem desenvolvendo projetos sobre questdes de género e
sexualidade na escola desde 2013. As atividades sdo organizadas em oficinas tematicas,
palestras, exibicdo de filmes, entre outras atividades. O objetivo final de tais atividades era
confeccdo de cartazes para o concurso contra trans/lesbo/homofobia e heterossexismos
nas escolas promovido pelo NIGS (Nucleo de Identidades de Género e Subjetividades) da
UFSC (Universidade Federal de Santa Catarina).

Ao longo de quatro anos de trabalho a escola conquistou o seu espago na luta
contra as desigualdades e o seu reconhecimento como responsavel na constru¢do de uma
sociedade mais justa e igualitaria. Além de ter alunas/os premiadas/os por sua participacdo
no concurso de cartazes durante os anos de 2013, 2014 e 2015, os trabalhos desenvolvidos
renderam dois prémios nacionais para a escola: o 10° Prémio Construindo a Igualdade de
Género — Categoria Escola Promotora da Igualdade de Género (2015) e o 21° Prémio
Direitos Humanos - Categoria Garantia dos Direitos da Populacdo de Lésbicas, Gays,
Bissexuais, Travestis e Transexuais — LGBT. (2015)

Quando se desenvolve um longo projeto em um ambiente escolar ha, sempre,
objetivos a serem alcangados. O principal objetivo do projeto ao longo desses 4 anos,
sempre foi, contribuir na conscientizacdo de alunas e alunos ao ponto de fazer com que
houvesse uma mudanca de concepcdo sobre si e sobre o outro, de modo que fossem
desconstruidos preconceitos e esteredtipos de género, diminuindo, assim, as violéncias e
discriminacBes presentes no cotidiano escolar.

Dessa forma, esta pesquisa pretende investigar as percepcdes de estudantes de

ensino médio sobre a realizacdo de projetos referente aos estudos de género e sexualidade

! Optou-se pela escrita inclusiva, mencionando o género masculino efeminino das palavras.Sabe-seque
essa forma exclui categorias ndo-binarias. Entretanto, o género feminino sera colocado a frente do
masculino como forma de resisténciaa linguagem predominantemente machista convencionalizada pela
sociedade.
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na escola. A reflexdo sobre a acdo pedagdgica bem como a observacdo e investigacdo da
mesma junto das/os alunas/os sdo necessarias para a analise dos resultados esperados.

Levando-se em consideracdo as metodologias de pesquisa que possuem maior
potencial de fornecimento de dados para compreender o fenbmeno estudado, optou-se
pelo estudo de carater qualitativo, pois foram realizadas entrevistas semiestruturadas,
gravadas em audio e transcritas. Os dados da pesquisa empirica foram analisados de
acordo com o método de andlise de conteldo qualitativo.

Foram convidadas/os a participar das entrevistas 4 estudantes: 2 que ao longo do
desenvolvimento dos projetos mostraram identificar-se com a proposta e 2 que
demonstraram rejeita-la. As/os 4 alunas/os escolhidos participaram de 3 dos 4 anos de
projeto.

A participacdo foi voluntaria e consentida. Como se trata de uma pesquisa
envolvendo seres humanos, foi feito o uso do termo de consentimento livre esclarecido,
bem como foi exposto o compromisso de confidencialidade.

O resultado da pesquisa, andlise e reflexdes serdo apresentados nos proximos
capitulos. O capitulo 2 estd ancorado no referencial tedrico que subsidiou ndo s6 esta
pesquisa, como também a realizacdo dos projetos de género e sexualidade na escola nos
ultimos quatro anos. Para tanto, foi realizada uma revisdo bibliografica sobre as questfes
de género, de sexualidade e a relacdo dessas com a escola.

O capitulo 3 traz uma breve retrospectiva sobre o histdrico dos projetos
desenvolvidos na Escola de Educacdo Bésica Coronel Antonio Lehmkuhl, bem como a
sua relacdo com o projeto Papo Sério do NIGS-UFSC.

O quarto capitulo contempla a analise dos dados coletados. Caracteriza a
metodologia utilizada e as/os participantes. Em seguida passa para andlise das transcricdes
das entrevistas. O objetivo foi construir uma visdo panoramica sobre as percepgdes com
relacdo aos temas género e sexualidade e sobre os impactos que a participagdo em um
projeto com essa tematica incidiu sobre as mesmas. Foram selecionadas as partes mais
significativas das falas das/os participantes para uma interpretacdo voltada para 0 que esta
alem do contetdo.

As consideracfes finais trazem uma reflexdo ndo apenas sobre o material analisado
na pesquisa, como também sobre o lugar que o trabalho sobre género, sexualidade e

diversidade ocupa na escola e na sociedade.
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2 GENERO E SEXUALIDADE NAESCOLA

Muito se tem falado sobre a importancia de a escola ser um lugar democratico, um
lugar de todas/os e para todas/os, um lugar onde as diferencas sejam reconhecidas e
valorizadas, um ambiente saudavel e tranquilo, que contribua com o desenvolvimento
integral das pessoas que ali habitam. Uma escola que sabe ouvir, que da voz a todas/os,

que ndo privilegia, gque ndo segmenta e nem segrega pessoas.

Talvez ndo seja dificil encontrar essas palavras nos Projetos Politicos Pedagogicos
da maioria das instituicbes de ensino. Entretanto, o hiato que separa a teoria da pratica é
tdo presente e vivo quanto silenciado. N&o queremos, ndo podemos e ndo devemos admitir
a existéncia de discriminagdes, violéncias e sofrimentos nos espacos escolares. E assim, o
siléncio torna-se cumplice dessas presencas. Quebrar este ciclo ndo é tarefa facil e nem
para qual professoras, professores e toda a comunidade escolar estejam preparados: “a
sexualidade permanece como alvo privilegiado da vigilancia e do controle das sociedades.
Ampliam-se e diversificam-se suas formas de regulacdo, multiplicam-se as instancias e as

instituicBes que se autorizam a ditar-lhe normas.” (LOURO, 2008, p.21).

As motivacbes das discriminacbes e violéncias nos espagos escolares possuem
nome. Em sua maioria estdo relacionadas ao género, a classe, a etnia, a identidade de

género, a orientacdo sexual, a aparéncia, entre outras.

Nao hd ddvidas de que a escola (principalmente a escola publica) seja um espaco
social diversificado. La convivem diferentes historias, familias, modos de ser e de ver a
vida. Distintas crencas, personalidades, aparéncias. Nada mais adequado para um local

que é, em sua constituicdo, espelho da sociedade.

Porém, tanta diversidade, que deveria ser festejada, € motivo de dor, exclusdo,
violéncias, 0dio, discriminacdo, aversdo, sofrimento. O modo distorcido como séo

encaradas as diferencas geram as exclusbes no espaco da educacéo.

Mas, se é responsabilidade da escola a contribuicdo com a formacdo plena e
integral de pessoas, se na escola além de conhecimentos naturais, linguisticos, humanos e
exatos, aprende-se a ser e estar no mundo, qual é a resposta que a escola tem dado a
estudantes que fogem do considerado normal do padrdo heterossexual, de cor branca,

classe média?

Nao é dificil perceber que a tendéncia € a neutralizacdo. Se as diferencas
incomodam, subvertem a norma, os padrdes, as leis e as regras, entdo o melhor a se fazer
é apaga-las. A separacdo entre ‘normal” e “anormal” é naturalizada, em uma relacdo de

repulsa e atragao:
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Conforme Jacques Derrida, diferenga gera aquilo que ela proibe, “tornando
possivel a propria coisa que ela torna impossivel.” Para existir a norma, é
necessario existir o desvio. Sdo complementares, mas ha uma hierarquia, e essa
hierarquia é naturalizada. (BENTO, 552, 2011)

Dentro dessa relacdo hierarquica dos géneros a exclusdo e as violéncias alimentam-se e
sobrevivem. De um lado, a heterossexualidade, normal, aceita porque é natural, € certa e
adequada; de outro, a homossexualidade, falsa, errada, anormal, & margem. A dicotomia

da diferenca como processo discriminatorio.

Mas, 0 que é ser diferente? A diferenca, tal qual se encontra hoje nas escolas estd no
outro. Tudo e todos que fogem da norma, do eixo, do branco, heterossexual, homem, sem
deficiéncia, de classe média. Tudo e todos que ndo se encontram no confortavel lugar do
privilégio. Para Bento:

E um equivoco falar em "diferenca ou diversidade no ambiente escolar" como
se houvesse o lado da igualdade, onde habitamos/as que agem naturalmente de
acordo com os valores hegemdnicos e 0s outros, ou diferentes. Quando, de fato,
a diferenga é anterior, é constitutiva dessa suposta igualdade. Portanto, ndo se
trata de “saber conviver", mas considerar que a humanidade se organiza e se
estrutura na e pela diferenca. Se tivermos essa premissa evidente, talvez
possamos inverter a logica: ndo se trata de identificar "o estranho™ como "o
diferente”, mas de pensar que estranho é ser igual e na intensa e reiterada
violéncia despendida para se produzir o hegemdnico transfigurado em uma
igualdade natural. Quando compreendemos a produc¢do das identidades de
género marcada por uma profunda violéncia, passamos a entender a homofobia
enquanto uma pratica e um valor que atravessa e organiza as relac6es sociais,
distribui poder e regula comportamentos, inclusive no espago escolar. (BENTO,
556, 2011)

A violéncia fisica ou simbdlica surge quando os papeis de género ndo sao
executados dentro do binarismo ser homenmvser mulher. Obviamente essas Violéncias

habitam espacos e pessoas diferenciados na sociedade, mas na escola, ironicamente,

encontram um lugar confortdvel para suas manifestacbes mais agressivas e destruidoras.

Em um sistema que envolve regras, vai-se delimitando o que pode ou ndo ser feito,
0 que deve ou ndo ser aceito. As leis também fazem parte dessa engrenagem,
privilegiando alguns em detrimento de outros. Para aquelas e aqueles que ousam, que se

atrevem a questionar esse sistema, restam interdicdes, punicdes e violéncias.

A hierarquia dos géneros acaba gerando uma hierarquia das violéncias: algumas
valem mais que outras, algumas merecem mais a atencdo da escola, do judiciario, da
midia que outras. Algumas pedem intervencdo, um basta, um chega; outras, como a
trans/lesbo/homofobia®,  traduzidas ~em  tratamentos  preconceituosos,  medidas

discriminatérias, ofensas, agressbes fisicas ou verbais ndo possuem esse direito

A populacdo LGBTT, cuja composicdo se da por pessoas transexuais, travestis, [ésbicas, gays, entre outras
encontra-se a margem da sociedade, sendo exposta constantemente, em vdrios espa¢os sociais e
mididticos a diversas formas de preconceitos, verbais, fisicos, psicoldgicos, sexuais, entre outros. Por se
tratar de uma populag¢do marginalizada, hd umssiléncio das instituicOes e de alguns setores da sociedade
sobre essas violéncias.’
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(JUNQUEIRA, 2009, p.16). Alids, como se atrevem? As outras, aquelas que sdo
decorréncia do desvio, podem ser deixadas para la, sdo nomeadas exageros, quando nao
vitimismo de quem sofre, de quem chora, de quem sente. Até quando as violéncias
chegam ao extremo da morte, umas mortes continuam valendo mais que outras; uns
corpos merecem mais a vida que outros. Os outros, quem mandou serem eles assim?
Nossa sociedade pune por Ser, por Existir, por Resistir. “As normas de género so
conferem vida aqueles seres que sdo ajustados a expectativa” (BENTO, 211). E a escola

ocupa uma posicdo central neste projeto.

Quando as diversidades ndo encontram espaco na escola aqueles/as que a carregam séo
impulsionados para fora dos muros escolares. E preciso admitir a ineficiéncia e a
incapacidade da instituicio em lidar com as diferencas e as pluralidades. E preciso admitir
que a escola ndo € neutra. Mesmo as que tentam ndo conseguem sé-la, pois a suposta
neutralidade diante da hierarquia dos géneros é, obviamente, o reforco dos padrfes
hegemonicos. Ndo, nao se trata de adotar o discurso “somos todos iguais”. As pessoas nao
sd0 iguais, pelo contrério, sdo diferentes e é preciso assumir, admitir, divulgar e valorizar
tal fato. Uma escola que trabalha com um discurso pautado na igualdade visando a
neutralidade ndo esta contribuindo efetivamente para a diminuicdo do preconceito. E
preciso valorizar o direito a diferenca e o direito a igualdade. O direito a diferenca para se
ser quem se é, quem ou 0 que se quer ser; o direito a igualdade de direitos independente

de quem ou do que se seja. Para Graupe:

A escola dever ser o local de aprendizagem emque as regras do espago publico
possam permitir a coexisténcia, em igualdade para os diferentes. No entanto,
um dos desafios atuais da escola, é reconhecer a diversidade como parte
inseparavel da sociedade brasileira e, investir na superagdo de qualquer tipo de
discriminacdo, objetivando valorizar a trajetoria particular dos grupos que a
compdem. (GRAUPE, 2010, p.1)

S&o varias as instituicbes sociais que provocam a sensacdo de anormalidade. O Estado,
a religido e a ciéncia, a tradicdo, o conservadorismo, os privilégios de alguns e também a
escola. E toda a desigualdade provocada pela sensacdo de ndo pertencimento €
naturalizada eficazmente pelas instituices que a controlam. Para Guacira Lopes Louro:

Admite-se que as diferentes instituicdes e praticas sociais sdo constituidas pelos
géneros e sdo, também, constituintes dos géneros. Estas praticas e instituices
"fabricam" 0s sujeitos. Busca-se compreender que a justica, a igreja, as praticas
educativas ou de governo, a politica, etc. sdo atravessadas pelos géneros: essas
instancias, praticas ou espacos sociais sdo "generificados" — produzem-se, ou
"engendram-se", a partir das relagdes de género (mas ndo apenas a partir dessas
relages, e sim, também, das relagdes de classe, étnicas, etc.). (LOURO, 2003,
p.25)

A vantagem da escola € que mesmo sendo um espaco de normalizacdo dos seres

humanos, também ha nela a possibilidade de transformar a realidade social. Uma escola
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que possua um olhar mais abrangente e inclusivo sobre as relagdes de género de seus
alunos e alunas é uma escola que encara a vida e as pessoas tais quais elas sdo. Entretanto,
sabe-se que sair do campo do binarismo® e das dicotomias ndo é tarefa facil. A grande
contradicdo presente no espaco escolar é que salta aos olhos aqueles e aquelas que ndo se
encaixam, que fogem e ficam a margem, enquanto tenta-se, exaustivamente, coloca-las/os

dentro da norma. Sousa e Graupe fazem a seguinte observacéo:

Considera-se importante a discussdo da teméatica de género no campo
educacional, pois a escola ndo apenas reproduz ou reflete as concepcdes de
género e sexualidade que circulam na sociedade, mas ela prépria as constitui e
reconstitui, quando proporciona o entendimento de que a proposta da escola
objetiva e explicita a constituicdo de sujeitos masculinos e femininos
heterossexuais. (SOUSA e GRAUPE, 2014, p.4)

Para Louro, “Segundo os teoricos e tedricas queer é necessario empreender uma
mudanca epistemologica que efetivamente rompa com a Idgica binaria e com seus efeitos:
a hierarquia, a classificacdo, a dominacdo e a exclusdo.” (2001, p.549). Mas como negar o
binarismo, como desconsidera-lo, sendo que é uma ficcdo viva, para se trabalhar com as
questdes de género na escola. Talvez um dos primeiros passos deste trabalho seja o
reconhecimento da forca do binarismo. Sé é possivel desconstruir aquilo que enquanto
construcdo € integralmente conhecido e familiar. Ainda para Louro:

Uma abordagem desconstrutiva permitiria compreender a heterossexualidade e
a homossexualidade como interdependentes, como mutuamente necessarias e
como integrantes de um mesmo quadro de referéncias. A afirmacdo da
identidade implica sempre a demarcacdo e a negacdo do seu oposto, que é
constituido como sua diferenca. Esse 'outro’ permanece, contudo, indispensavel.
A identidade negada € constitutiva do sujeito, fornece-lhe o limite e a coeréncia
e, a0 mesmo tempo, assombra-o com a instabilidade. Numa Otica
desconstrutiva, seria demonstrada a mitua implicagdo/constituicdo dos opostos
e Se passaria a questionar os processos pelos quais uma forma de sexualidade (a
heterossexualidade) acabou por se tornar a norma, ou, mais do que isso, passou
a ser concebida como natural. (LOURO, 2001, p. 549)

Sendo assim, por constituir e ser constituida pelo género, a escola ocupa um lugar
central na desconstrugio dos esteredtipos. E preciso aprender a ndo odiar a diferenca, mas
percebé-la como constituinte da propria condicdo humana. E principalmente, reconhecer

que a diferenca ndo esta em si ou na/o outra/o, mas em todas/os.

2.2 UMA QUESTAO DE GENERO

A perspectiva de género adotada aqui nesta pesquisa vai ao encontro da historia do

movimento feminista contemporaneo. A Primeira Onda do Feminismo®, que surgiu no

® Relativo a divisao, classificacdo social em masculino e feminino, homem e mulher, desconsiderando o
ndo-bindrio, ou seja, tudo e todos que ndo de identificam ou com um lado, ou com outro.

* Nio ha consenso sobre a aceitagdo das “Ondas” entre todas as linhas teéricas que estudam o movimento
feminista. Entretanto, as conquistas do movimento sdo essenciais para que se possa entender a situagdo
historica vivenciadas pelas minorias.
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final do século XIX, inicio do século XX, foi de extrema importancia para a organizacao,
divulgacdo e consolidacdo do movimento social. No entanto, percebeu-se que o
movimento ndo contemplava o0s anseios de todas as mulheres, mas sim, apenas uma
determinada classe: mulheres brancas, escolarizadas, de classe média, que Ilutavam,

principalmente, por direitos civis, como o voto.

Diante desse contexto, a Segunda Onda®, surgida a partir da década de 1960, traz &
tona as contradicbes e 0s vazios do movimento. HA embate entre tedricas e militantes e
surge, assim os “Estudos da Mulher”, cujo principal objetivo ¢ tornar a mulher visivel
como sujeito. (LOURO, 2003)

Representada pela célebre frase de Simone de Beauvoir “Nao se nasce mulher,

(13

torna-se”, A autora chamava aten¢do para as construgdes sociais que implicam “ser
homem” e “ser mulher” na sociedade. Desta forma, desvia o olhar para os aspectos
meramente biologicos atrelados a tal definicdo e abre infinitas possibilidades de se pensar
o masculino e o feminino, indo além da simples dicotomia e polarizacéo.

A categoria Género passou a ser usada de maneira distinta de sexo a partir das
feministas anglo-saxds, destacando-se, assim, o carater fundamentalmente social das
distincbes pautadas no sexo.

No Brasil, a partir dos anos 80 as feministas passam a adotar a palavra género
como categoria de andlise e como constituinte da identidade do sujeito.

E importante lembrar que apesar de possuir carater fundamentalmente social, os
estudos de género ndo negam a biologia, mas enfatizam as construcdes sociais e historicas
produzidas sobre as caracteristicas biologicas. Revela, também as desigualdades entre os

sujeitos que sdo produzidas no campo social, mas ancoram-se no bioldgico.

Pretende-se, dessa forma, recolocar o debate no campo do social, pois é nele
que se constroem e se reproduzem as relagdes (desiguais) entre os sujeitos. As
justificativas para as desigualdades precisariam ser buscadas ndo nas diferencas
biolégicas (se é que mesmo essas podem ser compreendidas fora de sua
constituigdo social), mas sim nos arranjos sociais, na historia, nas condicGes de
acesso aos recursos da sociedade, nas formas de representacdo.(LOURO, 2003,
p.22)

E preciso perceber e admitir que a hierarquia dos géneros ndo é um dado natural,
essencialista e imutdvel, mas sim, que vai sendo construida e alimentada nas relagdes
sociais e interpessoais para atender a interesses de poder. Alias, a palavra poder encontra
posicdo central nas percepcOes sobre diferencas de género. O trabalho com género na
escola incomoda justamente porque balanga, porque questiona o poder de determinados

grupos. Para esses, os valores como igualdade de direitos sdo ameacas reais aos Seus

% Para aprofundamento do tema sugere-se o artigo de Joana Maria Pedro, Narrativas fundadoras do
feminismo: poderes e conflitos (1970-1978).
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privilégios.

Apesar de muitas vezes confundirem-se, género e sexo ndo Sdo a mesma coisa.
Mas estdo muito proximos dentro de um campo de sentido.

A palavra género - tal qual esta sendo concebida nesta pesquisa teve sua origem na
gramatica. Muitas palavras flexionam-se em género, podendo ser masculinas ou femininas
dependendo da desinéncia que as acompanha. Entretanto, o género de uma palavra ndo é o
sexo daquilo que a palavra representa. Uma palavra pode ser do género feminino e ndo
representar o sexo feminino. A palavra “crianga” pode ser tomada como exemplo. Crianca
¢ uma palavra classificada gramaticalmente como pertencente ao género feminino, mas

ndo necessariamente representa alguém do sexo feminino.

Gramaticalmente, o género é compreendido como classificacdo, como o modo
de expressdo do sexo, real ou imaginario dos seres, como atribuicdo do
masculino e do feminino. Mas, antes que pudesse entrar nos dicionarios, o
género foi utilizado pelas feministas como uma referéncia & organizagéo social
da relacdo entre os sexos. Em um contexto mais recente, entre feministas
americanas, este conceito foi utilizado para enfatizar o traco fundamentalmente
social das distingdes baseadas no sexo, numa tentativa de rejeicdo do carater
determinista da biologia. Esta é a importante contribuicdo trazida pela
historiadora americana Joan Scott (1995) em seu artigo publicado no Brasil
“Género, uma categoria util de analise historica: para além da classificagdo”. O
desafio tedrico é utilizar o género como categoria analitica capaz de produzir
conhecimento histérico (VIANNA; UNBEHAUM, 2004, p. 80)

A relacdo entre 0 género das palavras e o sexo daquilo que elas representam pode
contribuir significativamente para que se possa entender o conceito de género. Assim
como ndo ha uma regularidade entre o género de uma palavra e 0 sexo daquilo que ela
representa, também ndo regularidade, uniformidade, unilateralidade entre o género de uma
pessoa € seu sexo biologico. Alids, entre a relacdo sexo/género hd uma infinidade de
possibilidades, de arranjos, de modos de ser, agir, sentir, estar e se relacionar consigo e
com o outro. Para Scott:

A relagio com a gramatica € ao mesmo tempo explicita e cheia de
possibilidades inexploradas. Explicita, porque o uso gramatical implica em
regras formais que decorrem da designacdo de masculino ou feminino; cheia de
possibilidades inexploradas, porque em vérios idiomas indoeuropeus existe uma
terceira categoria — o sexo 3 indefinido ou neutro. Na gramética, género é
compreendido como um meio de classificar fendmenos, um sistema de
distingbes socialmente acordado mais do que uma descricdo objetiva de tragos
inerentes. Além disso, as classificagdes sugerem uma relagdo entre categorias
que permite distin¢cdes ou agrupamentos separados. (SCOOTT, s/a, p. 2)

A sexualidade possui uma dimensdo imensuravel. Atrelada a subjetividade de cada
individuo possui carater singular. No entanto, antes mesmo de se estar no mundo, quando
se tem como casa 0 Utero materno, quando diagnosticado o sexo do bebé iniciam-se
também os processos de construcdo de esteredtipos de género. Desde muito cedo vao

sendo delimitados 0 que € ser menino e 0 que é ser menina, 0 que menino pode e 0 que
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menina ndo pode, como, quando, por que, com quem deve-se relacionar. E nesse processo
de desconstrucdo (no sentido de prestar um desfavor) da sexualidade a hierarquia dos
sexos oprime, todas e todos que estejam fora do eixo. As mulheres, 0s homossexuais,
as/os transexuais, as/os pobres possuem sua sexualidade vigiada, cerceada, imposta,
questionada. A regulamentacdo do prazer ¢ também uma regulamentacdo dos direitos do
individuo. E como se para alguns fosse permitido vivenciar determinadas experiéncias e a
outros ndo. Dessa forma, percebe-se a necessidade de uma analise interdependente das
categorias género, raca e classe.

Mas ndo se pode negar que apesar de tantos discursos normativos sobre o
exercicio da sexualidade, esta, desde sempre, resistiu e resiste, mostrando 0 quanto sua
dimensdo ndo cabe dentro das caixas e dos moldes pré-estabelecidos.

Talvez 0 mais importante seja fugir da dicotomia sexo/género. E preciso entender
seus desdobramentos em sua totalidade. Mais que pontuar as diferencas e as proximidades
entre esses dois campos, é necessario concebé-los, a ambos, igualmente como construcoes
sociais e como tais, expostas e wulnerveis a determinismos imaginarios e igualmente

construidos.

2.2 A CONSTRUCAO DA SEXUALIDADE

Para se trabalhar com temas como género e sexualidade na escola é necessario ter
em mente qual a concepcdo de sexualidade que sera abordada. Segundo Foucault a
sexualidade é uma invencdo social, onde maltiplos discursos sobre o sexo a constituem. O
conceito de sexualidade que neste espaco se faz presente esta diretamente relacionado ao
conceito de género, visto que grande parte dos discursos de género incluem sexualidade.
S&o concepcdes, que a nosso Ver, estdo articuladas e confundidas.

Gaucira Lopes Louro (2003) faz referéncia aos estudos de Jeffrey Weeks (1993,
p.6) ao afirmar que “A sexualidade tem tanto a ver com as palavras, com as imagens, o
ritual e a fantasia como com o corpo”, impossibilitando a compreensdo da sexualidade
observando apenas 0s seus componentes naturais e desconsiderando-se 0s inconscientes
processos e formas culturais.

Ainda de acordo com Louro, Foucault compreende a sexualidade como uma
invencdo social, e como as invencBes sociais estd passivel de regras, normas,
regulamentos, producdo daquilo que € certo e errado, normal e anormal, 0 que pode e o
que ndo pode ser feito. (2003, p.26)

As identidades de sexo e de género estdo inter-relacionadas, porém, ndo se pode
dizer que sdo a mesma coisa. Para Butler (2000):

A diferenga sexual, entretanto, ndo é, nunca, simplesmente, uma funcdo de
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diferencas materiais que ndo sejam, de alguma forma, simultaneamente
marcadas e formadas por praticas discursivas. Além disso, afirmar que as
diferencas sexuais sdo indissociaveis de uma demarcagdo discursiva ndo é a
mesma coisa que afirmar que o discurso causa a diferenca sexual. A categoria
do "sexo" é, desde o inicio, normativa: ela é aquilo que Foucault chamou de
"ideal regulat6rio”. Nesse sentido, pois, 0 "sexo" ndo apenas funciona como
uma norma, mas é parte de uma prética regulatéria que produz os corpos que
governa, isto é, toda forca regulatéria manifesta-se como uma espécie de poder
produtivo, o poder de produzir — demarcar, fazer, circular, diferenciar — o0s
corpos que ela controla. Assim, o "sexo" é um ideal regulatério cuja
materializacdo é imposta: esta materializacdo ocorre (ou deixa de ocorrer)
através de certas praticas altamente reguladas (BUTLER, 2000, p. 111).

A sexualidade ndo existe em si mesma e por si s0. Mas existe enquanto discurso e
enquanto ficcdo viva. Por ser o sexo um ideal regulatorio é também uma expressdo do
poder.

E importante educar para uma sexualidade que questione os dispositivos de
controle, de tolhimento, de castracdo. E importante encarar a sexualidade como uma
dimensdo natural e constitutiva do ser humano, encarando-a com mais leveza e

consciéncia.

Ele ndo é um simples fato ou a condicdo estatica de umcorpo, mas um processo
pelo qual as normas regulatérias materializam o "sexo" e produzem essa
materializacdo através de uma reiteracdo forcada destas normas. O fato de que
essa reiteracdo seja necessaria é um sinal de que a materializagdo ndo é nunca
totalmente completa, que os corpos ndo se conformam, nunca, completamente,
as normas pelas quais sua materializagdo é imposta. Na verdade, sdo as
instabilidades, as possibilidades de rematerializagdo, abertas por esse processo,
que marcam um dominio no qual a forga da lei regulatéria pode se voltar contra
ela mesma para gerar rearticulagbes que colocam em questdo a forga
hegemdnica daquela mesma lei regulatoria (BUTLER, 2000, p.111).

Sdo muitas as instituicbes responsaveis por fazer com que a sexualidade seja um
tabu: a igreja, o Estado, a familia e, por que ndo, a escola?

A construgdo dos géneros e das sexualidades da-se através de inumeras
aprendizagens e praticas, insinua-se nas mais distintas situacdes, é empreendida
de modo explicito ou dissimulado por um conjunto inesgotavel de instancias
sociais e culturais. E um processo minucioso, sutil, sempre inacabado. Familia,
escola, igreja, instituicbes legais e médicas mantém-se, por certo, como
instancias importantes nesse processo constitutivo. (LOURO, 2008, p. 18)

Sendo produto de condicionamentos de instituicbes sociais, podemos dizer que a
sexualidade, assim como o género é socialmente construida.

E é neste ponto que sexualidade e género tornam-se ainda mais proximos. Por uma
questdo de género, desde muito pequenas/os vamos percebendo quais 0s papeis e lugares
que homens e mulheres devem ocupar. Para as meninas, 0 recato, a delicadeza, a
fragilidade, a preservacdo daquilo que possui de mais valioso: o himen; para 0s meninos a
bagunca, a forca, a violéncia o incentivo, afinal, a forca da masculinidade esta diretamente
relacionada a ao numero de parceiras conquistadas. E tudo isso possui um efeito

extremamente prejudicial para todas e todos no exercicio e vivéncia de sua sexualidade.
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O argumento de que homens e mulheres sdo hiologicamente distintos e que a
relacdo entre ambos decorre dessa distin¢do, que é complementar e na qual cada
um deve desempenhar um papel determinado secularmente, acaba por ter o
carater de argumento final, irrecorrivel. Seja no ambito do senso comum, seja
revestido por uma linguagem "cientifica", a distingdo bioldgica, ou melhor, a
distincdo sexual, serve para compreender — e justificar — a desigualdade
social.(LOURO, 2008, p. 20 -21)

Mas contrariando 0 senso comum, cada pessoa tem uma maneira de sentir, de
perceber e de experiénciar sua sexualidade. Entretanto, ha também uma norma da
sexualidade. Primeiramente relacionada as pessoas. A heteronormatividade condiciona a
experiencial sexual a um homem e uma mulher. Restringe, fecha, simplifica algo que é
grandioso e imensurdvel. Ainda assim, determina 0 que € ou ndo aceitdvel entre esse
homem e essa mulher. E nesse processo as desigualdades de género também estdo

presentes.

Muitos consideram que a sexualidade é algo que todos nés, mulheres e homens,
possuimos naturalmente. Aceitando essa ideia, fica sem sentido argumentar a
respeito de sua dimensdo social e politica ou a respeito de seu carater
construido. A sexualidade seria algo "dado" pela natureza, inerente ao ser
humano. Tal concepgdo usualmente se ancora no corpo e na suposicao de que
todos vivemos nossos corpos, universalmente, da mesma forma. No entanto,
podemos entender que a sexualidade envolve rituais, linguagens, fantasias,
representagdes, simbolos, convencdes... Processos profundamente culturais e
plurais. Nessa perspectiva, nada ha de exclusivamente natural nesse terreno, a
comegar pela propria concepcdo de corpo, ou mesmo de natureza. Através de
processos culturais, definimos o que é — ou ndo — natural; produzimos e
transformamos a natureza e a biologia e, consequentemente, as tornamos
historicas. Os corpos ganham sentido socialmente. A inscricdo dos géneros —
feminino ou masculino — nos corpos é feita, sempre, no contexto de uma
determinada cultura e, portanto, com as marcas dessa cultura. As possibilidades
da sexualidade — das formas de expressar os desejos e prazeres — tambémséo
sempre socialmente estabelecidas e codificadas. As identidades de género e
sexuais séo, portanto, compostas e definidas por relagdes sociais, elas sdo
moldadas pelas redes de poder de uma sociedade. (LOURO, 2000, p. 6).

Mesmo com tantos mecanismos de controle e moldes das redes de poder, com
tantas regras e com a criacdo de culpas, de medos, privamento de informacoes, a realidade
nos mostrar o qudo diversificadas sdo as expressdes, manifestacdes e praticas da
sexualidade. Ha& resisténcias, e essas resisténcias insistem e persistem historicamente,
mostrando-nos também seu poder e legitimidade de existéncia. Sim, a ndo-norma existe,

por mais que se tente apaga-la, nega-la, deslegitima-la, ela continua existindo.
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3 LEISE PARAMETROS EDUCACIONAIS: EM DEFESA DO GENEROE
DIVERSIDADE NA ESCOLA

Dentre as leis, planos e programas federais que respaldam e orientam o trabalho
com género nas escolas do Brasil, destacam-se a Constituicdo Federal (CF/1998), A Leli
De Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB/1996), o Plano Nacional de Educacao
(PNE/2014), os Parametros Curriculares Nacionais (PCN/1997) e a Proposta Curricular de
Santa Catarina (2014). O que se pretende fazer aqui € um breve histérico da incorporacao
do género nas politicas publicas de educacéo.

Foi mais precisamente em meados de 1990, logo apds a consolidacdo da
Constituicdo  Federal, que as reivindicagbes por politicas publicas voltadas ao
enfrentamento de diferentes tipos de discriminagdo comegaram a ganhar espago no campo
das leis. A década de 80 é considerada um marco na historia da democracia brasileira,
visto que o processo foi permeado pela garantia dos direitos sociais e individuais das/os
cidadas/aos.

Para pensar sobre as politicas ptblicas que contemplam as questdes de género e
sexualidade, ndo se pode deixar de citar a Constituigdo Federal®, que traz em seu Art. 3°
como um dos objetivos principais da Republica Federativa do Brasil a promog¢ao “do bem
de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de
discriminacdo". Ora, se ¢ este um dos preceitos de um dos documentos mais importantes

do pais, ¢ esperado que todas as instituigdes a tenham como referéncia, inclusive a escola.
3.1 LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO NACIONAL (9.394/96)

A aprovacdo da nova Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional em
dezembro de 1996 foi o ponto de partida para as transforma¢des na definicdo das politicas
educacionais. A atual LDB (Lei n. 9.394/1996) passou por 8 anos de tramitacdo no

Congresso até sua aprovagao.

A LDB’ (Lei de Diretrizes ¢ Bases para a Educago) contempla em seu Art.3°,
dentre os principios que devem embasar o ensino: I - igualdade de condigdes para o
acesso e permanéncia na escola; Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a
cultura, o pensamento, a arte e o saber; IIl - pluralismo de ideias e de concepgdes
pedagogicas; IV - respeito a liberdade e apreco a tolerancia; V - coexisténcia de

mstituigdes publicas e privadas de ensino; VI - gratuidade do ensino publico em

® BRASIL. Constituicdo Da Republica Federativado Brasil De 1988. Art. 3°.

"BRASIL. Lei de Diretrizes Bases da Educagdo. LEI N° 9.394, DE 20 DE DEZEMBRO DEI1996 -
Estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional.
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estabelecimentos oficiais; VII - valorizagdo do profissional da educac¢do escolar; VIII -
gestdo democratica do ensino publico, na forma desta Lei e da legislagio dos sistemas de
ensino; IX - garantia de padrao de qualidade; X - valorizagdo da experiéncia extraescolar;
XI - wvinculacdo entre a educacdo escolar, o trabalho e as praticas sociais; XII -

consideracdo com a diversidade étnico-racial. (BRASIL, 1996, s/p)

E possivel perceber a importincia do trabalho com género na escola para que
possam ser efetivados nesse espago varios dos principios anteriormente mencionados. A
liberdade de aprender e ensinar ¢ um deles. Nao pode ser a escola um local onde a censura
e a falta de pensamento critico e reflexivo predominem. O apreco a tolerancia também
estd diretamente relacionado ao trabalho com género, visto que o respeito as diferencas €
um dos eixos deste trabalho. A vinculagdo entre a educagdo escolar e as praticas sociais
explicitam claramente o quanto o reflexo da sociedade estd dentro da escola e vice-versa.
Para que ndo haja discriminagdes e preconceitos na sociedade, ndo pode haver dentro das
escolas.

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboragédo da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento

da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagcdo para o
trabalho. (BRASIL, 1988, p. 91)

Ora, se é a educacdo responsabilidade também do Estado, voltada para o exercicio
da cidadania, como ndo contemplar nas escolas trabalhos que promovam respeito por
todas e todas, independente de orientacdo sexual, etnia, classe, entre outros? Como ser um
cidaddo se ndo houver em sua educacdo o entendimento de que todos e todas possuem 0s
mesmos direitos? Para Grossi e Graupe as Violéncias de género no espagco escolar
contribuem, também, para a exclusdo social, o que reforca ainda mais a responsabilidade

do Estado com Politicas Publicas de combate aos preconceitos de género e sexualidade:

A desigualdade vivenciada atualmente por muit@s alun@s no sistema
educacional fortalece e acentua a disparidade de oportunidades sociais, criando
um senso comum sobre a existéncia e continuidade das injusticas. Desse modo,
é imprescindivel que as politicas educacionais contemplem o fortalecimento de
uma escola que promova uma educacdo equitativa, uma vez que ela pode
contribuir para a desmistificagdo das injusticas, desigualdades, e para a
constituicdo de uma sociedade mais justa e inclusiva. (GRAUPE; GROSSI,
20014, p.118)

Logo apbs a aprovacdo da nova LDB, foram publicados em 1997 os Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental. Os Parametros Curriculares Nacionais

para 0 Ensino Médio foram publicados e distribuidos em 1999.

3.2 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS
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Em consonancia com a LDB, os PCNs sdo uma referéncia para a flexibilizacéo
curricular e ndo uma diretriz obrigatoria. “Na concepg¢do do MEC, trata-se, pois, de uma
proposta de conteddos que deve orientar a estrutura curricular de todo o sistema

educacional do pais”. Ainda, para as autoras:

Nesse sentido, os PCNs realcam as relagbes de género, reconhecendo-as como
referéncias fundamentais para a constituicdo da identidade de criancas e jovens.
Coerentes com os fundamentos e principios da Constituicdo Federal, os PCN
trazem como eixo central da educacdo escolar o exercicio da cidadania e
apresentam como maior inovagdo a inclusdo de temas que visam a resgatar a
dignidade da pessoa humana, a igualdade de direitos, a participacdo ativa na
sociedade e a corresponsabilidade pela vida social. (VIANNA e

UNBEHAUM, 2004 p.9)

Abordando questbes como ética, pluralidade cultural, meio ambiente, sexualidade
¢ saude, os PCN’s inovaram com a inclusdo de tais temas. Possuem trés volumes com seis
documentos relacionados aos temas transversais: 0 primeiro volume traz o documento de
apresentacdo destes Temas, que explica e justifica a proposta de integrar questes sociais
como Temas Transversais e o documento Etica; no segundo, encontram-se os documentos
de Pluralidade Cultural e Orientacdo Sexual, e no terceiro, os de Meio Ambiente
e Salde. E no documento destinado ao trabalho com orientagcdo sexual que aparece mais
evidentemente o trabalho com as questdes de género. JA na apresentacdo aos temas (V.8),
esclarece que o tratamento a ser dado a questdo da orientacdo sexual deve focar as
“dimensdes socioldgica, psicologica e fisiologica da sexualidade™, norteada por trés eixos:
“Corpo Humano, Relacdes de Género e Prevencdo de Doengas Sexualmente
Transmissiveis/Aids (BRASIL, 1997, v.8, p31-34).

Ainda no eixo Relacdes de Género é possivel encontrar a seguinte apresentacdo
sobre o mesmo: “propicia o questionamento de papéis rigidamente estabelecidos a
homens e mulheres na sociedade, a valorizacdo de cada um e a flexibilizacdo desses
papéis” (PCN, v.8, p.35).

Dessa forma, o documento assume a importdncia de a escola assumir sua
responsabilidade na desconstrucdo dos esteredtipos de género, cuja existéncia e reforgo
tem consequéncias perniciosas na constituicdo dos individuos, na sua relacdo consigo e
com o outro.

O tema género também é apontado no conteldo de ética, na abordagem do bloco
“respeito muatuo™:

as diferencas entre as pessoas, derivadas de sexo, cultura, etnia, valores,
opinides ou religides; o respeito a todo ser humano independentemente de sua
origem social, etnia, religido, sexo, opinido e cultura. (BRASIL, 1997, v.8,
p.101-104)

Pode-se perceber aqui a clareza da necessidade de a escola ser um espaco onde
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todas e todos tenham os mesmos direitos, principalmente o de ter um ambiente tranquilo e
harmonioso para o desenvolvimento de suas habilidades.

De acordo com Vianna e Unbehaum (2004, p. 98), o volume 10 é o que traz mais
explicitamente o conceito de género, sua definicdo e os objetivos dentro desta perspectiva

para o ensino fundamental:

O volume estd dividido em dois grandes tdpicos: Pluralidade Cultural e
Orientacdo Sexual. Este Ultimo subdivide-se em duas partes, a primeira
trazendo reflexdes acerca de sexualidade na infancia e na adolescéncia e sua
pertinéncia nas relagdes escolares, terminando por apontar os objetivos gerais
desse tema para o ensino fundamental. A segunda parte explicita os contetidos
da Orientagdo Sexual, divididos em trés blocos: ¢ Corpo: matriz da sexualidade
(p.139-143) « Relagdes de género (p.144-146) + Prevengdo as doencas
sexualmente transmissiveis/Aids (p. 146-149)

Ainda dentro da analise feita por Vianna e Unbehaum (2004, p. 99), no tdpico
Orientacdo sexual fica evidente a relevancia da abordagem das questdes de género na

escola, no volume dedicado a pluralidade cultural e orientacdo sexual:

Mas é no tépico de Orientacdo Sexual que o género ganha grande relevo.
Assumemse como objetivos “combater relacdes autoritdrias, questionar a
rigidez dos padrdes de conduta estabelecidos para homens e mulheres e apontar
para sua transformac¢do”, incentivando, nas relagdes escolares, a “diversidade de
comportamento de homens e mulheres”, a “relatividade das concepgdes
tradicionalmente associadas ao masculino e ao feminino”, o “respeito pelo outro
sexo” e pelas “variadas expressdes do feminino e do masculino” (Brasil, 1997,
v.10, p.144-146). H4 nessas detalhadas referéncias o compromisso com uma
formacdo voltada para a promogdo de relagBes interpessoais dotadas de
significados ndo discriminadores, privilegiando-se a articulagdo do contetido do
bloco concernente ao género “com as areas de Historia, Educacdo Fisica e as
situagOes de convivio escolar” (BRASIL, 1997, v 10, p. 145).

Tal documento ¢ de extrema importincia para respaldar o trabalho com Género na
escola. E também um documento bastante utilizado e discutido nas escolas, servindo,
muitas vezes, de referencial tedrico para o planejamento de professoras/es. Com cele,
profissionais da educacdo podem sentir-se amparados a trabalhar questdes como
homofobia ¢ lesbofobia na escola, visto que a homossexualidade faz parte da orientagao
sexual. Todos esses temas citados anteriormente convergem no sentido de dar énfase ao
trabalho que objetive o exercicio da cidadania com temas que resgatam a dignidade da
pessoa humana, a igualdade de direitos, a participagdo ativa na sociedade e a

corresponsabilidade pela vida social
3.3 PLANO NACIONAL DE EDUCACAO

Outro importante documento norteador do trabalho com género na escola ¢ o Plano
Nacional de Educagdo. A necessidade da sua criacdo ja aparece na constituicdo de 1934,
fruto da reivindicagdo de um grupo de educadores brasileiros da década de 1920.

(VIANNA; UNBEHAUM, 2004, p.85). O primeiro Plano surgiu em 19628, Mas foi mais

® A ideia de um Plano Nacional de Educagdo surgiucomo chamado Movimento Renovador (1920-30). Mas
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recentemente, em 2014, que a inser¢do de politicas publicas voltadas para as questdes de

género na educacdo, causou polémica e divergéncia por parte de varios segmentos da

sociedade no pais. De acordo com o portal do Mmistério da Educacao,
O Plano Nacional de Educagdo (PNE) determina diretrizes, metas e estratégias
para a politica educacional dos préximos dez anos. O primeiro grupo sdo metas
estruturantes para a garantia do direito a educag@o basica comqualidade, e que
assim promovam a garantia do acesso, a universalizagdo do ensino obrigatdrio,
e a ampliacdo das oportunidades educacionais. Umsegundo grupo de metas diz
respeito especificamente a reducdo das desigualdades e a valorizagdo da
diversidade, caminhos imprescindiveis para a equidade. O terceiro bloco de
metas trata da valorizagdo dos profissionais da educagdo, considerada

estratégica para que as metas anteriores sejam atingidas, e o quarto grupo de
metas refere-se ao ensino superior.

Apesar de existirem politicas publicas de amparo ao trabalho com questdes
envolvendo género e sexualidade, assistimos nos ultimos tempos, a um caloroso debate
em torno da inclusdo/exclusdo dessas questdes do Plano Nacional de Educacdo (PNE), do
Plano Estadual de Educacao (PEN) e, consequentemente, em alguns Planos Municipais de
Educagdo (PME). Nesse cenario, o movimento Escola Sem Partido ocupa um lugar
central. O Escola Sem Partido ¢ um programa que mseriu através de deputados e
vereadores simpatizantes do movimento projetos de lei em municipios e estados do Brasil
que visam cercear a autonomia de professoras/es sobre determinados conteudos em sala
de aula. Dentre os contetidos atacados pelo movimento estdo as questdes de género e
sexualidade. Usando de ma f&¢ e ignorancia, os defensores do Escola Sem Partido
distorcem o trabalho com género e sexualidade, alegando que ao serem trabalhados tais

temas alunas e alunos estariam sendo nfluenciados.

Como parte da distor¢do provocada pelo movimento popularizou-se a expressao
“Ideologia de Género” para referir-se aos reconhecidos academicamente Estudos de

Género. Por ideologia de género, segundo a socidloga alemd Gabriele Kuby, entende-se:

A Ideologia de Género ¢ a mais radical rebelido contra Deus que ¢é possivel: o
ser humano ndo aceita que ¢ criado homem e mulher, e porisso diz: '‘Eu decido!
Esta é a minha liberdade!'— contra a experiéncia, contra a Natureza, contra a
Razio, contra a ciéncia! E a perversdo final do individualismo: rouba ao ser
humano o que lhe resta da sua identidade, ou seja, o de ser homem ou mulher,
depois de se ter perdido a fé, a familia ¢ a nagdo. E uma ideologia diabélica:
embora toda a gente tenha uma nogdo intuitiva de que se trata de uma mentira, a
Ideologia de Género pode capturar o senso-comum ¢ tornar-se em uma
ideologia dominante do nosso tempo. (SOFOS, s/a, s/p)

Cedendo a pressdes de setores conservadores e de fundamentalistas religiosos, foi
alterado o texto original do Plano Nacional de Educagdo. Onde era mencionado “Sdo

diretrizes do PNE a superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promog¢ao

somente em 1962 foi elaborado o primeiro PNE pelo Conselho Federal de Educagdo, em cumprimento ao
estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢dode 1961.
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da igualdade racial, regional, de género e de orientacdo sexual’ passou a ser "erradica¢ao

de todas as formas de discriminacdo". (BRASIL, 2014, p.22)

Entretanto, o fato de ndo aparecer a palavra “Género” no PNE ndo impede que as
questdes de género sejam trabalhadas na escola. Muito pelo contrario. Quando o Plano
menciona “erradicagdo de todas as formas de discriminacdao”, entendemos que estdo
presentes a transfobia, a lesbofobia, a homofobia, o racismo, o capacitismo, o machismo,
0 sexismo, entre outras. Portanto, ndo s6 se pode, como se deve trabalhar com questoes de

género na escola.

Joan Scott alerta para os perigos de ndo se ter explicitamente a mencdo nos

documentos de metas concretas sobre a abordagem de tais temas no ambiente escolar:

O néo-detalhamento das definicdes e derivaces desses principios em sua
interagdo com as relagdes de género pode acarretar mais discriminagdo. Este € o
caso, por exemplo, da mencéo a tolerancia. De um lado, té-la como principio do
ensino significa admitir modos de pensar, agir e sentir que diferem entre
individuos ou grupos determinados, politicos ou religiosos, o que amplia a
possibilidade do exercicio da cidadania na formagdo docente e nas relagbes
escolares. Na Otica de género, isso poderia significar tolerdncia quanto ao
aborto, quanto as diferentes formas de constituicdo familiar e de orientacdo
sexual de professores/as e alunos/as. Mas a mencdo a tolerdncia pode também
restringir-se a capacidade de tolerar, no sentido de suportar, desculpar e ser
magnanimo diante de situagdo que apresente divergéncias e implique o convivio
com as diferencas de género — que, nesta segunda opcdo, seriam
necessariamente transformadas em desigualdades. (SCOTT, 1992, p.92)

De qualquer forma houve perdas com a retirada da palavra “género” do PNE. Tal
fato simboliza uma significativa perda e um retrocesso nas politicas publicas de igualdade
de género no pais. Entretanto, ndo pode ser encarada por profissionais da educagdo como
uma proibicdo, mas sim, como um motivo a mais para dar atencdo especial as questdes de

género no ambiente escolar.

3.4 PROPOSTA CURRICULAR DE SANTA CATARINA

Na contramdo do PNE estd a Proposta Curricular de Santa Catarina. Atualizada
durante o ano de 2014, teve todo seu contetido revisado para atender e estar de acordo
com a valorizagdo da diversidade na escola, bem como o respeito as diferengas.
Almejando alcancar a formacdo humana ntegral, tem como um dos principios formativos
a diversidade. A palavra “Género” aparece explicitamente em varios momentos no
documento:

Nessa Atualizacdo da Proposta Curricular de Santa Catarina, e considerando as
Diretrizes Curriculares Nacionais para Educa¢do e Direitos Humanos, estdo em
discussdo:a educagdo para as relagdes de género; a educagdo para a diversidade
sexual (orientacdo sexual e identidade de género); a educacdo e prevengdo; a

educagdo ambiental formal;, a educagdo das relagdes étnico-raciais; e as
modalidades de ensino: a educacdo especial, a educagdo escolar indigena; a
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educacdo do campo e a educacdo escolar quilombola.(SANTA CATARINA,
2014, p. 57)

E importante ressaltar que a atualizacio da Proposta Curricular de Santa Catarina
esteve embasada nas Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo e Direitos
Humanos. Homologadas em 2012, oferecem as instituicdes de ensino e as educadoras e
educadores mmportantes referéncias para uma educagdo voltada para valorizagdo e respeito
aos Direitos Humanos. Além disso, aportam conteidos que permitem o repudio ao

racismo, a homofobia e outras tantas formas de discriminagao.

A Resolugdo N° 132 do CEE/SC (2009) - Nome Social’ (2009) também ¢é um
mportante documento sobre as questdes de género na escola em Santa Catarina. O seu
Art.1° traz a seguinte determinacdo:

Art 1° Determinar, quando requerido, que as escolas/instituicdes vinculadas ao
Sistema Estadual de Educagdo de Santa Catarina que, em respeito a cidadania,
aos direitos humanos, a diversidade, ao pluralismo, a dignidade humana, além

do nome civil, incluam o nome social de travestis e transexuais nos registros
escolares internos.

Visto que travestis e transexuais tem a sua identidade e expressdao de género
comumente desrespeitadas e invizibilizadas na escola, o cumprimento dessa resolu¢do se
faz urgentemente necessario. Professoras/es, colegas e demais funcionarios muitas vezes
apresentam resisténcia em respeitar a identidade de género dessas/es estudantes. Ha receio
do que a familia pode pensar e a resisténcia dos proprios preconceitos alimentados
pelas/os profissionais da educacdo, que acabam se sobreponde ao profissionalismo e ao
respeito pela individualidade da/os outra/o. Além disso, as/os colegas também reproduzem
os preconceitos que vdo aprendendo no convivio familiar e social gerando uma rede de
exclusio. E como se pessoas trans e travestis ndo tivessem direito a escola, ao acesso a
educagdo, ao estudo e ao conhecimento que pode proporcionar uma mudanga em suas
vidas. E € por perceberem que a escola coloca-se como um lugar negado a elas/es que

muitas/os acabam abandonando seus estudos.

Pode-se constatar que nos ultimos anos houve grandes avangcos com relacdo as
politicas publicas brasileiras no campo da educa¢do dentro da perspectiva de género.
Entretanto, sabe-se que as vitdrias vieram acompanhadas de uma intensa resisténcia de
setores mais conservadores da sociedade e de fundamentalistas religiosos. Por isso, ¢ de
extrema importancia que educadoras e educadores tenham conhecimento e acesso aos

documentos aqui mencionados para respaldar o seu trabalho na escola.

9 . . . .
Nome social éo nome pelo qual pessoas transexuais etravestis preferemser chamadas, em contraste
com o nome de registro,que ndocondizcom a identidade e expressado de género dessas pessoas.
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4 REALIZACAO DA PESQUISA NA EEBCAL

Neste capitulo serdo apresentadas as etapas da pesquisa realizada na Escola de
Educacdo Baésica Coronel Anténio Lehmkuhl, bem como os resultados alcancados.
Entretanto, para tal, é necessario primeiramente realizar um levantamento histérico dos
quatro anos de projetos sobre género e sexualidade desenvolvidos na escola para que se
possa contextualizar a pesquisa.

Em seguida sera abordada a pesquisa de campo e analise dos dados coletados. Os
dados foram colhidos em entrevistas semi-estruturadas, gravadas e posteriormente
transcritas para analise. Primeiramente sera exposta a metodologia selecionada de acordo
com o perfil da pesquisa, caracterizando as/os participantes, a prépria organizacdo da
entrevista, 0s materiais e instrumentos utilizados. Em seguida parte-se para a analise dos

dados.

4.1 HISTORICO DO PROJETO NA EEBCAL

A Escola de Educacdo Basica Coronel Antbnio Lehmkuhl construiu ao longo dos
dltimos anos um forte compromisso de trabalho com relacdo ao respeito as diferencas e
valorizacdo da diversidade.

A Escola de Educagdo Bésica Coronel Antonio Lehmkuhl fica na regido central do
municipio de Aguas Mornas, Santa Catarina. Aguas Mornas localiza-se na Regido da
Grande Florianopolis, com uma populacao de 5.546 habitantes, sendo que a maioria desta
populagdo habita na zona rural. Foi colonizada predominantemente por alemdes. A base
econdmica do municipio encontra-se na agricultura e ¢ o maior produtor de
hortifrutigranjeiros da regido da Grande Florianopolis. As religides predominantes no

municipio so a catdlica e a luterana. *°

O projeto sobre género e diversidade iniciou-se no ano de 2013, intitulado “Uma
Semente Plantada em Terra de Agricultores”, quando a professora de lingua portuguesa
cursava o curso de aperfeicoamento Género e Diversidade na Escola (GDE), ofertado
pelo Instituto de Estudos de Género (IEG) da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC).

O objetivo geral era promover a reflexdo sobre a diversidade de género e,
consequentemente, diminuir os preconceitos de género no municipio de Aguas Mornas.

Para tal, procurou promover a reflexdo sobre o tema “Género ¢ Diversidade na escola,

10 Informacdo do portal da Prefeitura Municipal de Aguas Mornas:
http://www.aguasmornas.sc.gov.br/historico.htm
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provocar reflexdo nos alunos e alunas participantes do projeto, trazer informacdo e
esclarecimentos sobre o tema e desmistificar preconceitos relacionados ao género e a

diversidade.

No primeiro ano participaram duas turmas de 2° ano do Ensino Médio: a turma 201,
com 17 estudantes; a turma 202, com 17 estudantes. Durante todo o més de abril de 2013,
uma vez por semana foram trabalhados assuntos como relagdes de género, preconceito,

machismo, trans-lesbo-homofobia, sexualidade.

A metodologia utilizada foram oficinas de diferentes temas, uma vez por semana,
durante um més. Em cada oficina trabalhava-se um tema diferente. A primeira oficina teve
como objetivo apresentar aos alunos o projeto que se desenvolveria durante as proximas
aulas e apresentar-lhes alguns conceitos basicos sobre sexualidade, tais como:
Bissexualidade,  heterossexualidade, = homofobia, intersexuais, orientacio  sexual,
sexualidade, travesti, transexuais. Para isso, foi escolhida a atividade numero 20 do

Caderno de Atividades do curso em Género e Diversidade na Escola, (2009, p.135)

J4 a segunda oficina propunha levar as/os estudantes a um exercicio de se colocar no
lugar do outro, refleti, pensar sobre a maneira como a sociedade cria preconceitos que
geram dor e sofrimento. Para isso foi usado um video do Parafernalha, mtitulado
“Tempos Modernos”. O video ¢ uma satira, onde o filho, na mesa, conta para os pais que ¢
heterossexual e os pais ficam perplexos, relutantes em aceitar. Leva e refletir sobre como
seriam as coisas caso fosse a heterossexualidade estigmatizada, e ndo a

homossexualidade. Além disso foi discutido o texto “No pais de Blowminsk™.

A terceira oficina intitulou-se ‘“Vocé tem medo de qué?”. Foi passado um video faz
parte da atividade 31 do Caderno de Atividades GDE, (2009) p. 155. Este video faz parte
do material conhecido pejorativamente como “Kit Gay”. Trata-se de um desenho animado
sem palavras que aborda questdes relacionadas a diversidade e a homofobia. Marcelo ¢
um garoto que descobre o desejo e afetividade com outro rapaz jovem e o video

acompanha parte de sua trajetoria.

A tltima oficina foi desenvolvida com a reflexio de um texto presente na apostila do
“Programa Saude e Prevengdo nas escolas”, mtitulado ‘“Homossexualidade”. Houve

leitura e debate.

Na segunda parte do projeto, passou-se para a produgdo e confeccdo dos cartazes para
0o V Concurso de Cartazes. As turmas foram divididas em equipes de 3 pessoas. Desta
divisdo, resultaram 12 cartazes. Foram escolhidos dois cartazes por meio de votacdo para

representar a escola no V Concurso de Cartazes sobre Homofobia, Lesbofobia, Transfobia
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¢ Heterossexismos nas escolas (2013), do Nucleo de Identidades de Género e
Subjetividades da UFSC. Os cartazes que ndo foram representar a escola no concurso

foram expostos na Casa da Cultura, anexa a prefeitura do municipio.

Ja& no segundo ano (2014), participaram do projeto s turmas de 1° 2 ° e 3° ano do
ensino médio, totalizando 96 alunas/os. Como, de certa forma, muitas/os alunas/os ja
haviam tomado conhecimento das reflexdes iniciais sobre os estudos de género, no
segundo ano do projeto o foco principal foi o trabalho com questbes envolvendo

machismo e transfobia.

O projeto teve como objetivo geral promover a igualdade de género, bem como
conscientizar alunas, alunos e comunidade escolar sobre a importancia da luta contra a
violéncia de género. Para isso, tentou despertar o olhar critico para 0s discursos
preconceituosos presentes na sociedade em piadas, musicas e anuncios publicitarios, alem
de alertar a comunidade escolar para os nimeros da violéncia contra a mulher, sejam elas
cis ou trans'! e para os casos de lesbo — homofobia. A metodologia utilizada continuou

sendo oficinas.

A primeira oficina intitulou-se “Pimenta nos olhos dos outros também arde: troca de
papeis”, do Caderno de Atividades Género e Diversidade na Escola. (BRASIL, 2009,
p.60). Foi exibido o curta “Acorda, Raimundo...acorda”. Ja a segunda oficina, A
construgdo social dos géneros, foi retirada da “Apostila Saude ¢ Prevengdo nas Escolas”
(BRASIL, 2007, p.44). Discutiram-se os textos “O Mito da Superioridade Masculina” e
“A Luta da Mulher por seus Direitos”. A terceira oficina: “Decida-se”, do Caderno de
Atividades Género e Diversidade na Escola P.78, levou alunas e alunos a pensarem e
construirem posicionamentos diante de situacfes hipotéticas, mas que encontram lugar na
realidade, de opressdo e preconceito. Na quarta oficina foram discutidas questdes como
Identidade de género, Expressdo de género, Orientacdo sexual e sexo biologico. Na
quinta oficina foi exibido o filme “Transamérica”. A sexta, e ultima, oficina abordou a

questdo da violéncia contra transexuais a partir da musica ‘“Balada de Gisberta”.

Também em julho de 2014, a escola ofereceu a todas/os professoras/es e professores
uma formacdo sobre as questBes de género e diversidade. Deste encontro surgiu o tema

do desfile civico: “A Escola contra o preconceito”. O desfile civico conta com

acis” ¢ um prefixo latino, quesignifica “do mesmo lado”. E usado no texto como abrevia¢io da palavra
cisgénero. A pessoa cis éaquela que se identifica como mesmo género que Ilhe deram ao nascer. “Trans”
também é um prefixolatino quesignifica “alémde”. A pessoa trans é aquela que ndoseidénticacomo
género que lhederam ao nascer.Também podem ser pessoas com papel de género divergente da sua
identidadede género.
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consideravel participacdo de toda comunidade. Foram levados para o desfile temas como

racismo, capacitismo, machismo, homofobia, lesbofobia e transfobia.

No ano de 2015 o projeto expandiu-se para o Ensino Fundamental IlI, com a
participacdo de duas turmas de 9° ano, além de trés turmas de Ensino Médio (1°, 2° e 3°

ano).

Neste ano, o principal foco do trabalho foi a interseccionalidade, partindo de

nocdes de Direitos Humanos e wulnerabilidade. Por interseccionalidade entende-se:

A interseccionalidade é uma conceituacdo do problema que busca capturar as
conseqiiéncias estruturais e dindmicas da interagdo entre dois ou mais eixos da
subordinagdo. Ela trata especificamente da forma pela qual o racismo, o
patriarcalismo, a opressdo de classe e outros sistemas discriminatorios criam
desigualdades béasicas que estruturam as posigdes relativas de mulheres, ragas,
etnias, classes e outras. (CRENSHAW apud RODRIGUES, 2013, p.6).

O objetivo principal era fazer com que estudantes voltassem seus olhares para
outras formas de preconceito e discriminacdo, além da trans/lesbo/homofobia, tais como:
racismo, capacitismo, xenofobia, preconceitos de classe, de religido, gordofobia, entre
outros.

As estratégias e metodologias foram distintas dos anos anteriores. Foram duas/dois
professoras/es a trabalhar o tema em conjunto (Lingua Portuguesa e Sociologia) e as
oficinas foram realizadas em uma noite, durante as cinco aulas do dia, com todas/os
alunas/os das trés turmas no patio da escola.

A oficina iniciou-se com a exibicdo de um video que explicava o historico e 0 que
sdo os Direitos Humanos, intitulado “Mas afinal, o que sdo os direitos humanos?”. Com
esse video pretendeu-se mostrar a importancia de uma educacdo com uma perspectiva de
respeito aos Direitos Humanos. As/os alunas/os foram desafiadas/os a questionarem-se o
porqué de, apesar de serem direitos universais, tantas pessoas ainda sofrerem com a
discriminacdo e a privacdo de direitos basicos.

Em seguida foi apresentado através de slides o conceito/definicdo de
wulnerabilidade, bem como foram pontuados 0s grupos que se encontram em maior
situacdo de wulnerabilidade e a quais riscos estdo expostos. As mulheres estdo vulneraveis
ao machismo, sexismo e misoginia; homossexuais a homofobia; lésbicas a lesbofobia;
travestis, transgéneros e transexuais a transfobia; negras/os ao racismo; populagdes
indigenas ao etnocentrismo. Além disso, foram citadas minorias étnicas, religiosas e
culturais, bem como exclusbes por conta da aparéncia fisica e idade. Discutiu-se também
sobre a situacdo de imigrantes e refugiados remetendo a presenca de haitianos, comum na
na regido. Também foram citadas como grupos em situacdo mais wulneravel as

populacbes quilombolas e ribeirinhas.
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Para respaldar legalmente o trabalho, foi levado o Artigo 3° da resolugdo 001 de 30

de maio de 2012 das Diretrizes Nacionais em Educacdo em Direitos Humanos:

Art. 3 A Educacdo em Direitos Humanos, com a finalidade de promover a
educacdo para a mudanca e a transformagéo social, fundamenta-se nos seguintes
principios: | - dignidade humana; Il - igualdade de direitos; Il - reconhecimento
e valorizagdo das diferencas e das diversidades; IV - laicidade do Estado; V -
democracia na educagdo; (*) Resolugdo CNE/CP 1/2012. Diario Oficial da
Unido, Brasilia, 31 de maio de 2012 — Se¢do 1 — p. 48. VI - transversalidade,
vivéncia e globalidade; e VIl - sustentabilidade socioambiental

Além da resolucdo, foram apresentados alguns dados estatisticos da Pesquisa
Nacional Diversidade na Escola de 2006 para justificar a importancia do projeto.

Logo apos foi trabalhada a nogdo de interseccionalidade. Além da definicdo, foram
usados exemplos praticos para que as/os alunas/os pudessem identificar os cruzamentos,
as interseccdes e a transversalidade de preconceitos a que uma mesma pessoa possa estar
submetida. Por meio do exemplo de uma mulher, negra, gorda e Iésbica, as/os alunas/os
foram instigadas/os a identificar os preconceitos a que essa pessoa esta vulneravel,
bem como os marcadores sociais da diferenca. Nao foi dificil identificarem o racismo, a
lesbofobia e a gordofobia. Entretanto, tiveram dificuldades em mencionar o machismo e o
sexismo. Talvez tal fato se tenha dado ainda pela confusdo que se faz entre orientacdo
sexual e identidade de género. Como se uma mulher Igshica ndo pudesse sofrer com o
machismo ou com 0 sexismo.

Apds a explanagdo das questdes anteriormente mencionadas, foi exibido o curta
“Hoje eu ndo quero voltar sozinho” e em seguida, em grupo, as/os estudantes
responderam a algumas questdes sobre o curta.

Por fim, foi exibido o clp do rapper Rico Dalasan, “Aceite-C”. O rapper
despontou recentemente no cenario nacional. Chama atencdo por pertencer a periferia, ser
negro e gay. Suas misicas sdo usadas como instrumento de militincia. Apds explanar
brevemente a histéria de Rico, as/os alunas/os foram convidadas/os a assistir ao clip.

O ano de 2015 foi muito importante para o projeto. A escola ganhou dois grandes
prémios nacionais. O primeiro, em setembro, “Construindo a Igualdade de Género”,
categoria “Escola Promotora da Igualdade de Género”;, o segundo, em dezembro do
mesmo ano, o ‘“Prémio Direitos Humanos”, categoria “Garantia dos Direitos da Populacéo
de Léshicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais — LGBT.”

As premiacdes deram visibilidade ao projeto e reafirmaram o compromisso da
escola com a contribuicdo de uma sociedade mais justa e igualitéria.

Em 2016 o projeto tomou outros rumos e a escola ganhou mais autonomia, visto
que o Projeto Papo Sério do NIGS-UFSC encerrou suas atividades com o concurso de

cartazes.



34

Juntamente com a direcdo da escola, as atividades foram planejadas no inicio do
ano letivo, entrando no calendario escolar. O projeto foi organizado com as seguintes
etapas: formagdo para as/os professoras/es, divulgacdo do edital do “I Concurso de
Cartazes sobre trans/lesbo/homofobia e hererossexismo na escola”, oficinas tematicas,
confeccdo dos cartazes, exposicao, votacdo pelo facebook da escola e presencial e por fim,
a noite de premiacdo e divulgacdo dos resultados.

Durante o recesso escolar de julho, o projeto foi apresentado para todas/os as/os
professoras/fes da escola para que pudessem dar suas contribuicdes. Aléem disso, a
professora e o professor coordenadores do projeto conduziram uma formacdo de 8h sobre
Género e Diversidade para as/os professoras/es.

Em seguida foi divulgado o edital do concurso e foram desenvolvidas oficinas
tematicas com as/os alunas/os. As oficinas aconteceram durante as cinco aulas de um
periodo. Participaram das atividades todas as turmas do Ensino Médio e do Ensino
Fundamental I, totalizando quase 300 estudantes envolvidas/os.

O foco principal do trabalho foi a violéncia em decorréncia do preconceito contra a
populacdo LGBT. Foram apresentados casos reais retirados dos noticiarios em que o ddio
pelas diferencas acarretou em agressbes e até mesmo mortes. Discutiu-se 0 quanto a
manutencdo dos preconceitos e esteredtipos de género atinge a todas/os, inclusive
aquelas/es que ndao fazem parte da populacdo LGBT. Um dos casos mencionados na
oficina foi 0 do menino Alex, de apenas 8 anos, cujas constantes agressdes de seu pai
culminaram com a sua morte em 06 de mar¢o de 2014 . O pai ndo aceitava o fato de o
filho gostar de lavar a louca e de dangar danca do ventre.

Algumas atividades desenvolvidas foram inspiradas no material “Planos de Aula”
da UNESCO, que inclusive traz sugestdes para se trabalhar o combate a
trans/lesbo/homofobia em paises onde a homossexualidade é criminalizada. De acordo
com o material:

Orientagdo sexual, identidade de género, homofobia e transfobia sdo tépicos
sensiveis e sua discussdo ja gerou muita controvérsia em instituicdes
educacionais. Embora esses topicos possamser temas delicados, aborda-los por
meio de discussdes apropriadas a idade dos estudantes pode contribuir para
fomentar um ambiente de maior respeito na sala de aula e na escola. O
proposito das atividades apresentadas a seguir é contribuir para assegurar o
direito de todos os estudantes a um ambiente de aprendizado seguro,
independentemente de quem sejam. Assim, essas propostas visam a ajudar os
alunos a entender a importancia do respeito por todas as pessoas, bemcomo a
aceitar a diversidade. (UNESCO, 2014, p.2014)

Além de atividades inspiradas nesse material, as oficinas apresentaram videos
como “Afinal, o que hd dentro do armario?”, com depoimentos reais de quem sofre com a
homofobia, uma matéria do SBT Brasil sobre estupro corretivo, 0 caso Luana Santos,

lésbica espancada até a morte por policiais, 0 caso Veronica Bolina, mulher trans torturada
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por policiais, um video do Canal da Bee sobre tranbsfobia, entre outras atividades, como a
discussdo sobre comentarios de édio pela internet.

Apo6s as oficinas passou-se para a confeccdo dos cartazes. Cada turma escolheu 3
cartazes para representar a sua turma na exposicdo no hall da escola. Assim que a
exposicdo foi montada os cartazes foram divulgados no perfil do facebbok da escola para
a votacao.

Tal atitude fez com que o projeto chegasse ao “Escola sem Partido”, movimento
que pretende cercear através de Lei a liberdade de professoras e professores para ensinar
determinados conteldos, como as questdes de género, por exemplo. Na pagina do

movimento é possivel encontrar:

A doutrinacdo politica e ideologica em sala de aula ofende a liberdade de
consciéncia do estudante; afronta o principio da neutralidade politica e
ideoldgica do Estado; e ameaga o proprio regime democratico, na medida em
que instrumentaliza o sistema de ensino com o objetivo de desequilibrar o jogo
politico em favor de um dos competidores. Por outro lado, a exposicdo, em
disciplina obrigatéria, de contetdos que possam estar em conflito com as
convicgOes morais dos estudantes ou de seus pais, viola o art. 12 da Convencgéo
Americana sobre Direitos Humanos, segundo o qual "os pais tém direito a que
seus filhos recebam a educacéo religiosa e moral que esteja de acordo comsuas
préprias convicgdes." Essas praticas, todavia, apesar de sua manifesta
inconstitucionalidade e ilegalidade, tomaram conta do sistema de ensino. A
pretexto de “construir uma sociedade mais justa” ou de "combater o
preconceito”, professores de todos os niveis vém utilizando o tempo precioso de
suas aulas para "fazer a cabeca"” dos alunos sobre quest8es de natureza politico-
partidaria, ideoldgica e moral. (PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO, s/p,
s/a)

Assim que o projeto foi divulgado no perfil do facebook do programa, comecou
uma série de ataques a escola e as/os professoras/es envolvidas/os. No dia 30 de setembro
de 2016 foi realizado o seguinte post no perfil do facebook do movimento:

“LAVAGEM CEREBRAL "DO BEM"

Escola plblica de Aguas Mornas-SC -- municipio da regiio metropolitana de
Florianopolis com 6 mil habitantes -- realiza concurso de cartazes (técnica de
manipulacdo psicologica das mais manjadas), com o objetivo de MOLDAR O JUIZO
MORAL dos alunos segundo os postulados da ideologia de género (imaginem o que 0S
estudantes ndo tiveram de escutar para produzir esses cartazes). Afinal, quem esses
professores pensam que séo para dizer AOS FILHOS DOS OUTROS o que é certo e 0
que é errado em matéria de moral?”

Apo6s a divulgacdo em nivel nacional da existéncia do projeto, alguns pais
sentiram-se motivados a impedir a participagdo de seus filhos, proibindo, inclusive, de
frequentarem a escola durante a exposi¢do. Houve denincias contra a escola no Conselho
Tutelar. Entretanto, ao visitarem a escola e tomarem ciéncia do que verdadeiramente era
0 projeto e como vinha sendo desenvolvido, as conselheiras perceberam que ndo havia

necessidade de intervencdo.
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Mesmo com difamacfes e ataques pessoais a professora e ao diretor, o projeto
continuou. No dia 14 de outubro aconteceu a Noite de Premiacdo, que contou com a
presenca de representantes da Coordenadoria Estadual de Educacdo, do Nucleo de
Identidades e Subjetividades da UFSC e do Conselho Tutelar do municipio.

A mestre de cerimbnias foi Selma Light (mulher transexual), que além de anunciar
as/os vencedoras/fes deu um depoimento sobre sua vida escolar, encerrando com uma
apresentacdo de danca. Compareceram a Noite de Premiacdo em torno de 100 pessoas:
pais, alunas e alunos, professoras e professores.

Com toda a polémica gerada em torno do projeto, muitas pessoas da comunidade
se posicionaram contra, mas também houve visibilidade positiva. Hoje a escola é
referéncia nacional no trabalho sério e comprometido sobre género e diversidade, na luta

contra preconceitos e violéncias.

4.2 PESQUISA QUALITATIVA

Levando-se em consideracdo as técnicas que possuem maior potencial de
fornecimento de dados para compreender o fenbmeno que foi estudado, optou-se por usar
0 metodo qualitativo. A pesquisa qualitativa ndo trabalha com valores numéricos, nao
quantifica, mas sim pergunta 0 porqué das coisas, busca a compreensdo de um grupo
social, de uma organizacdo, entre outros. De acordo com Minayo (2012), a pesquisa

qualitativa:

trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspiragdes, das
crengas, dos valores e das atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos é
gentendido aqui como parte da realidade social, pois o ser humano se distingue
ndo s6 por agir, mas por pensar sobre o que faz e por interpretar suas agdes
dentro e a partir da realidade vivida e partilhada com os seus semelhantes. O
universo da producdo humana que pode ser resumido no mundo das relacdes,
das representacBes e da intencionalidade e é objeto da pesquisa qualitativa
dificilmente pode ser traduzido em nameros e indicadores quantitativos (p. 21).

Sendo assim, a pesquisa qualitativa leva em consideragdo o0s mais diferentes
aspectos e areas que possam contribuir para a andlise dos resultados. E, portanto, a
metodologia mais indicada considerando-se a natureza e 0s objetivos desta investigacao,
uma vez que se trata de uma pesquisa social que visa identificar os impactos do trabalho

sobre género e diversidade na escola entre estudantes do Ensino Médio.
4.3 CARACTERIZACAO DAS/OS PARTICIPANTES

Participaram da pesquisa 4 estudantes do ensino médio da Escola de Educacéo
Basica Coronel Antonio Lehmkuhl. As/os estudantes participaram do projeto

desenvolvido na escola durante os anos de 2014, 2015 e 2016.
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Ao longo desses anos 2 estudantes mostraram-se favoraveis as propostas e
objetivos do projeto e 2 estudantes contra. Essa constatacdo foi feita com base na
participagdo das/os estudantes nas oficinas desenvolvidas, nas suas posturas em sala de

aula e na escola.

As duas estudantes que se identificaram com as propostas do projeto sdo do sexo
feminino, uma tem 17 anos e outra 18 anos. Foram sempre muito participativas durante as
atividades e também no cotidiano escolar, posicionando-se contrarias as discriminagfes

nos debates que aconteciam em aula ou por algum acontecimento na escola.

Os dois estudantes que se mostraram resistentes as propostas do projeto sdo do
sexo masculino, ambos com 17 anos. Além de se mostrarem contrariados durante as
oficinas, suas atitudes durante as aulas demostravam o porqué de resistirem as propostas
do projeto: citavam frequentemente o deputado federal do Rio de Janeiro, Jair Bolsonaro,
claramente contrario ao trabalho com género e diversidade na escola, como um de seus

idolos.

Fiz o convite para que participassem da pesquisa concedendo uma entrevista sobre

suas participagdes no projeto e fui prontamente atendida por todas/os.

A escolha dessas 2 alunas e 2 alunos ndo foi inocente. A partir da observagdo de
seus comportamentos e reacGes com relacdo ao projeto, foram convidadas/os a dar suas

contribuices com o intuito de apresentarem perspectivas diferentes.
4.4 REALIZACAO DAS ENTREVISTAS

O método utilizado para coleta de dados foi a entrevista semi-estruturada. Foram
pré-definidas 16 questbes para nortear a entrevista (encontram-se anexas), entretanto, ao

longo da conversa foram colocados outros questionamentos.

As entrevistas foram todas realizadas no dia 29 de setembro de 2016, em uma sala
de aula da escola, com inicio as 17h e término as 18h30. As/os participantes ndo tinham

aula nesse horario.

A primeira entrevista foi a aluna M', com duracdo de 13min28s; a segunda
entrevista, com a aluna F, durou 11min58s; j& a terceira entrevista, com o aluno B,
10minl4s; por fim, a Ultima entrevista, com o aluno V, teve 16mind0s. Foram 52min33s

de gravacéo.

Antes de iniciar as perguntas as/os participantes foram informadas/os através da

leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido sobre a natureza, o objetivo do
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estudo, os procedimentos, a confidencialidade das informacdes e também sobre o sigilo

por parte da pesquisadora em relacdo aos nomes dos participantes.

Além disso, as/os participantes foram informados de que todo o material da
pesquisa, como 0s audios e as transcricdes, seriam destruidos apds a conclusdo da

pesquisa, de acordo com o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido.

As entrevistas foram gravadas com aparelho celular. A transcricdo foi realizada em

parte usando a ferramenta de digitacdo de voz do googledocs e em parte sendo manuscrita.

4.5 PROCEDIMENTO DE ANALISE

A sequir serd analisado o material resultante da entrevista. O primeiro passo foi
realizar a transcricdo. Em seguida passou-se para a analise de contetdo, tentando conhecer
0 que esta além do conteldo na fala das/os participantes da entrevista. Foram selecionadas

as partes mais significativas para que em seguida pudesse ser feita a interpretacao.

Para que a interpretacdo pudesse ser mais organizada, as falas foram agrupadas em
trés categorias para analise. A primeira referente as respostas que evidenciavam o papel e
0 poder de influéncia do professor na escola dentro da perspectiva dos alunos: O
papelinfluéncia do  professor na escola”; a  segunda, ‘“Percepgdes  sobre
trans/lesbo/homofobia na escola” e a terceira, “Impactos do trabalho sobre género e

diversidade na escola”.

5 PERCEPCOES DAS/OS ESTUDANTES DE ENSINO MEDIO

Este capitulo contempla o objetivo da pesquisa: analisar as percepcbes sobre
questdes de género e sexualidade de estudantes de ensino médio que participaram durante
trés anos de projetos sobre o tema na Escola de Educacdo Bésica Coronel Antonio
Lehmkuhl. O recorte de fala realizado pela pesquisadora sera apresentado abaixo,

seguindo o critério de analise de agrupamento de falas mencionados no capitulo anterior.
5.1 O PAPEL/INFLUENCIA DO PROFESSOR E DA ESCOLA

As primeiras perguntas da entrevista foram com relagdo ao papel e a influéncia
da/os professora/or com relacdo as questdes de género presentes ndo sO no ambiente
escolar, como também fora dele. Com esses questionamentos pretendeu-se investigar se
0s posicionamentos e falas das/os professoras/es possuem o poder de transformar as

concepcOes de alunas e alunos sobre o tema.
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E sabido que alunos e alunas convivem com diferentes concepgdes acerca das
coisas do mundo ndo s6 na escola, mas também em casa, com a familia e nos diferentes

espacos sociais em que vivem.

Sobre a influédncia que uma/um professora/or exerce ao posicionar-se, a aluna M*?
colocou que em casa, as vezes, recebem uma educagdo diferente da proposta na escola,
mas ndo acredita que o professor influencie na orientacdo sexual de alguém. Para ela: “é
que as vezes em casa é um assunto, na escola € outro e talvez o professor consegue
transformar a pessoa, porque nao é uma coisa que se faz, cada um tenha sua opinido de
ser como ser.”

Ja para a aluna F, nem sempre o professor consegue atingir alunas e alunos. Ao ser
questionada se a postura do professor era capaz de influenciar a maneira de pensar de seus
alunos, ela ponderou: “um pouco. As vezes alguns alunos acreditam no que o professor
fala e alguns alunos ndo ndo, né(...) Alguns acreditam e acabam levando isso para
mente e alguns ndo”. A aluna reconhece a importancia dos diferentes convivios sociais:
“A pessoa também vem de outras influéncias na familia, ndo € s6 escola que influencia a
formagdo de uma pessoa”.

J& para o aluno B, talvez o mais contrario ao projeto na escola, o professor
prejudica a formacdo de opinido de alunas/os: “Eu acho que sim, (infleuencia) porque
qualquer coisa que ele (o professor) falar, querendo ou ndo, vai influenciar o aluno, ja
vai estar prejudicando uma possivel opinido dele futura”. O aluno B ainda justifica o seu
posicionamento: “Porque o professor € sempre mais, eu tanto da minha parte sempre
respeito mais os professores, entdo tem que ouvir ele quando ele pede pra falar. Quando
ele quer dar a opinido dele, tranquilo, mas eu acho que ndo tem que ter, tipo assim, uma
influéncia sobre a opinido do aluno.

Por fim, para o aluno V € a posicdo que o professor ocupa a responsavel pelo
poder de influéncia. Como o professor é alguém que estudou, que estd no exercicio de sua
profissdo, acaba, para ele, tendo relevancia e impacto seu discurso: “sim, porque no
colégio é como se fosse uma ... querendo ou ndo... uma familia também. a gente vé o
professor como um admirador, como alguém que téa te ensinando a ser alguém na vida,
entdo se a pessoa vota num candidato diferente, tem uma opinido diferente, entdo tu ja
fica, po sera que ele tem uma opinido diferente, ele € professor, é mais estudado, tu acaba
pensando que por causa do estudo dele ele tenha mais ... tu acaba se influenciando pelo

professor, ele fica explicando as coisa certa entéo tu fica, ah, eu acho que eu vou achar

12 . . . . .

De acordocom o termo de compromisso redigido pela pesquisadora eassinado pelas/os
entrevistadas/os,suasidentidades serdo preservadas.Porisso optou-se pela identificagdo das/os
participantes cominiciais ficticias.
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certo também, entdo depende muito de cada palestra que faz . Muito aluno tipo leva na
cabeca o que a dona fala e toma como verdade também.

Com relagdo a pergunta “Vocé considera que o/a professor/a, independentemente
da disciplina que leciona, tem o papel de abordar educacdo sexual com seus/suas
alunos/as?”, o aluno ponderou: “Pra mim muito pela idade e se o professor vé se €
necessario, tipo ,ah nessa sala tem casos que acontecam isso. E eu acho muito justo e
certo de o professor chegar e falar sobre isso porque t6 vendo que nessa sala tem coisa,
ndo influenciando nome ou falando pessoa, mas isso d& uma explicagéo e falar que néo é
legal aquilo e explicar, ndo € que é uma obrigacdo mas se tu vé que precise pra mim é
certo.”

Foi possivel perceber que o aluno colocou algumas restricdes para o trabalho com
educacdo sexual, como a idade das/os alunas/os envolvidas. Neste contexto, € importante
lembrar que um dos argumentos mais usados para atacar o projeto era o fato de criancas
do Ensino Fundamental | verem cartazes com desenhos de pessoas do mesmo sexo se
beijando. O proprio aluno V, em sala, disse que ndo concordava com a exposicdo porque
sua irmad de 7 anos viu um desenho com duas princesas se beijjando e o questionou.
Entretanto, em outro momento, ao ser questionado sobre a responsabilidade da escola na
educacdo sexual do individuo (a mesma pergunta foi feita com relacdo & familia e a
religido), ele respondeu: “eu acho que no sentido de orientar pra ndo ter preconceito
sobre nenhuma pessoa, mas vocé é homo e vai ser homo, isso é mais pro individuo, mas
pra mim o papel da escola é tipo explicar que ndo importa como a pessoa nasca, ela tem
que ser respeitada, ndo importa como, s respeitar. Tipo isso, se a pessoa é homossexual
ou outra coisa uma hora ou outra ela vai descobrir que ela vai ser entdo so ensinar a
respeitar as preferéncias ... é dificil mas..”

Aqui também é possivel perceber como o discurso de respeito acima de tudo
trabalhado durante os anos do projeto se faz presente. Durante as oficinas era muito
comum escutar “Voc€ ndo precisa aceitar, mas tem que respeitar”. Mesmo com esta
méaxima sendo problematizada, pois como é possivel respeitar alguem sem aceitar sua
existéncia?, é um discurso frequente na fala de alunos e alunas da escola.

Com relacdo a mesma pergunta 0 aluno B foi incisivo:” Eu acho que ndo porque
no meu modo de ver a escola ela ndo tem que influenciar sexualidade nem nada, opinido
politica e até mesmo opinido religiosa, ser um estado laico sem mesmo influenciando
homossexualismo, heterossexualismo, tudo, sem influenciar nada.”

Ao ser questionado pela entrevistadora se ele achava que falar sobre o assunto era
influenciar, respondeu pensativo: acho. E possivel perceber nas falas do aluno B os
discursos presentes nas midias e redes sociais daqueles que se opbe ao trabalho com

género nas escolas. Acusam a escola de influenciar a sexualidade de alunas e alunos,
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como se isso fosse possivel. Também é possivel perceber que mesmo participando do
projeto durante trés anos o aluno ainda usa termos como homossexualismo (sic), mesmo
que ja tenha sido trabalhada essa questdo durante o projeto. Para o aluno, apenas a familia
tem o direito de abordar tais questdes.

Para a aluna F a escola tem um papel central no trabalho com sexualidade: “por
um lado sim, sem escola ndo ha educacdo, ai aqui eles escutam, né, o professor e em
casa eles vao falar: para que isso? Eu ndo tenho direito de ficar escutando! E aqui eles
vdo ter que escutar e ai jd leva isso para tudo.”

Sobre a responsabilidade de professoras e professores em abordar a homofobia no
espaco escolar a aluna mostrou-se dividida, apesar de reconhecer sua existéncia:
depende, tem gente que ndo gosta que tem gay na sala que ndo se sente a vontade, né,
mas a gente que ta ali gosta de saber das coisas tem uns que ja se sentem a vontade e tem
outros que nao.

A aluna M ressalta a importdncia de se trabalhar o respeito as diferencas,
principalmente quando esse valor ndo estd presente no espaco familiar: “sim, é ensinar o
respeito porque as vezes ndo aprende em casa, mas em algum lugar tem que aprender a
respeitar aqueles que (?).

Ainda sobre a necessidade da abordagem sobre educacdo sexual nas escolas,
independente da disciplina a aluna respondeu: “eu acho que sim (é necessario trabalhar
com género na escola), porque é uma coisa e todo mundo tem que té ciente disso, é algo
bem importante para a vida de todos, ndo é por causa de uma pessoa porque tem gente
em casa que ndo comenta, tem pai que nao se abrem com os filhos por causa disso e tem
pais que ja sdo diferentes. Entdo t4 indo na escola € uma coisa que eles podem levar pra
vida inteira e ndo tem em casa”. Fica evidente o reconhecimento da importancia do

trabalho e a diversidade de familias, educagdes e culturas que habitam o espaco escolar.

5.2 PERCEPCOES SOBRE A TRANS/LESBO/HOMOFOBIA NAESCOLA

As questbes de género e sexualidade estdo presentes no espago escolar. Nao
porque sejam introduzidas pela fala de professoras/es, mas sim porque fazem parte da
propria existéncia humana. N&o é possivel que essas questdes fiquem restritas para fora

dos muros.

Quando uma escola ou um professor aborda questdes de género, nada mais esta
sendo feito do reconhecer essas questdes e responsabilizar-se sobre seus impactos ndo soO

na vida escolar como na vida pessoal dessas/es estudantes.
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Dessa forma, foi perguntado aos alunos e alunas se durante a vida escolar ja
haviam percebido ou identificado entre os/as colegas algum/a que tivesse uma orientacdo
sexual diferente heterossexualidade (gay, lésbica, bissexual, transexual) e como tiveram
essas percepcbes. Sobre como percebeu a homossexualidade de um colega, a aluna M
conta: “ele ndo se revelava e ele tinha namorado e eu falei: um dia ele ainda vai mostrar
que € e ele assumiu. Quando eu fiquei sabendo que ele tava namorando eu disse: eu
sabia, eu sempre falava desde que conheci ele, desde que ele comegou a estudar aqui”.
Sobre as motivagbes que a faziam desconfilar da homossexualidade do colega, a aluna

respondeu que era o seu jeito mais “descolado”, a sua aparéncia.

A aluna F diz que percebeu a homossexualidade de um colega por “ele fica mais
quieto,na nele”. A timidez, a introspeccdo e o isolamento também sdo apontados pelo
aluno B: “O modo como ele socializa, vive mais quieto, as vezes ele ndo fala muito com
as pessoas e tem medo de, tipo assim, se falar alguma coisa e dai sofrer bullyng, alguma
coisa assim.”. Essa informacdo trazida por dois dos entrevistados revela o preconceito
existente no ambiente escolar a partir das diferencas de género. O aluno V diz que s6 sabe
se algum colega € gay se este revelar, mas assume que na cidade onde mora essa ndo é
uma atitude comum. Para ele, os meninos que se afastam das masculinidades estdo
expostos ao preconceito, independente de serem ou ndo gays: “alguns sim (suspeita da
homossexualidade pelo comportamento) porque tipo tem alguns mais afeminados alguns
que puxam mais o jeito feminino entdo a gente fica pensando: sera que ele realmente €?

mas assim, se ele querer ser assim, né”.

Nesta fala fica evidente o0 quanto o0s esteredtipos de género influenciam
preconceitos relacionados a orientagdo sexual. Sdo as expressoes de género que “revelam”
a sexualidade, a orientacdo sexual. Durante o projeto, por muitas vezes, em diferentes
atividades, tentou-se desconstruir essa associa¢do. Procurou-se mostrar que ndo é porque
uma menina gosta de jogar futebol que ela seja lésbica, ou porque um menino goste de
dangar que seja gay. Mas também ndo ha problema algum caso sejam. Nas palavras de
Roberto Junqueira, ha presenca da masculinidade hegembdnica, inclusive na escola:

Os rapazes sdo, assim, continua e insistentemente submetidos a vigilantes
avaliagdes e negociacdes com vistas a reafirmarem de maneira performatica

suas masculinidades heterossexuais e obterem a aprovacdo e a validagdo por

parte de outros homens, ja que “nada garante sua confirmagdo para todo o
sempre” (2009, p.19)

Pode-se perceber na fala das/os entrevistados que a vigilancia e as avaliacdes séo
uma constante dentro do espaco escolar, e que elas possuem uma relagdo direta com a

exclusdo daquelas/es que delas sdo vitimas.
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Sobre a  existtncia de  violencias  (verbais,  psicologicas,  fisicas)
trans/lesbo/homofobicas na escola a piada foi o tipo de violéncia mais citada e percebida:
“ah, piadinha sim, ah, tu é gay ou coisa assim, ou tu é gay por causa disso, é gay ou nao €
gay, principalmente com brinco, cabelo, qualquer coisa, desde a infancia, desde a
segunda série eu porque tinha cabelo grande era chamado de menininha”. Na fala do
aluno V € possivel perceber mais uma vez estereotipos de género como dispositivos de
preconceitos. O aluno cita o fato de ter cabelo comprido na infancia como motivo para

indicarem uma suposta homossexualidade.

Para o aluno B, a piada também é o tipo de violéncia mais comum na escola:
“Piada é direto”. Entretanto, 0 aluno ndo reconhece outros tipos de violéncia e associa
comportamentos mais graves a uma realidade distante: “N&o, nunca cheguei a ver alguém
sendo xingado por ser gay ou algo assim nunca cheguei a ver. S6 em videos pela internet
dai também eu achei errado, erradissimo, s6 porque é uma opinido sexual da pessoa
homossexual ser escrachada.”. Mais uma vez a orientacdo sexual é confundida com um

posicionamento, uma postura, uma escolha. O aluno usa o termo “opinido sexual”.

A aluna F também afrma que o que mais percebe na escola sdo piadas
relacionadas a orientagdo sexual, segundo ela “na sala de aula é o que mais tem”. A
timidez e a retracdo de quem sofre com o bullying homofobico também sdo mencionados
pela aluna: “E sendo que as pessoas estdo ali vendo e a pessoa fica sem jeito, sem o que

fazer, ndo sabe se defender, sao mais timidos e tal”.

O reconhecimento de todas/os entrevistados sobre a presenca de “piadinhas”
homofdbicas na escola mostra a existéncia da “pedagogia do insulto”. Junqueira citando

Sullivan, diz que:

Tratamentos preconceituosos, medidas discriminat6rias,  ofensas,
constrangimentos, ameacas e agressdes fisicas ou verbais tém sido uma
constante na vida escolar e profissional de jovens e adultos LGBT. Essas
pessoas véem-se desde cedo as voltas com uma “pedagogia do insulto”,
constituida de piadas, brincadeiras, jogos, apelidos, insinuacfes, expressdes
desqualificantes — poderosos mecanismos de silenciamento e de dominagéo
simbdlica. Por meio dessa pedagogia, estudantes aprendem a “mover as
alavancas sociais da hostilidade contra [a homossexualidade] antes mesmo de
terem a mais vaga no¢do quanto ao que elas se referem” (SULLIVAN apud
JUNQUEIRA, 2009,p.16).

Ao ser questionada sobre a presenca da homofobia na escola a aluna M lembrou
ndo de um caso protagonizado por alunos, mas por uma professora de biologia: “j&, um
dia a professora de biologia, porque ela veio falar de homossexuais, acho que foi da da
Aids, e ela falou que principalmente os gays. T4, ai eu falei: Por que os gays? Por qué?,
eu perguntei para ela. Ndo podias ter citado isso, porque como tem em sala de aula, eu

achei mal, eu falei assim: @, t4, podias ter usado outra palavra, ndo esse nome.” A
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intervencdo, o questionamento que a aluna faz a professora mostram uma reacdo de quem
esta atenta aos discursos homofdbicos presentes em diferentes contextos e que reforcam
0s estigmas e 0s preconceitos. Associar a homossexualidade a AIDS foi muito comum nas
décadas de 80 e 90. Entretanto, tal fato € amplamente condenado e reforcar essa
associacdo atualmente ndo faz sentido algum, ainda mais em se tratando de uma

professora de biologia.

Os Ultimos numeros da AIDS no Brasil mostram que vem crescendo o ndmero de
mulheres heterossexuais infectadas pelo virus. De acordo com o portal do governo
Departamento de IST, AIDS e Hepatites Virais, Boletim Epidemiologico de 2013:

Quanto aforma de transmissdoentre os maiores de 13 anos de idade,
prevalece a sexual. Nas mulheres, 86,8% dos casos registrados em 2012
decorreram de relagdes heterossexuais com pessoas infectadas pelo HIV. Entre
0s homens, 43,5% dos casos se deram por rela¢cdes heterossexuais, 24,5% por

relagbes homossexuais e 7,7% por bissexuais. O restante ocorreu por
transmissdo sanguinea e vertical.

Percebe-se, dessa forma, que a maior incidéncia de AIDS estd entre pessoas

heterossexuais, e ndo homossexuais como afirmou a professora.

A percepcdo por parte da aluna evidencia a importancia da participacdo no projeto
desenvolvido na escola. Além de identificar que se tratava de uma fala incoerente, a aluna
se posicionou: “eu disse, ah, dona porque os gays? E porque era os que mais onde
comecou. Eu disse assim: 6 Dona, ndo significa isso, sé porque ¢ diferente?, eu falei para

ela, ela ficou toda meio assim também, ai depois ela nunca mais falou”

A mesma aluna se mostra atuante também quando se trata de preconceito vindo de
outros alunos: “as vezes os meninos ali atras fazem piadinhas, no comeco do ano ja eu
peguei eles e falei: olha vocés tém que respeitar, eles sabem que existe em sala de aula

(aluno gay), se fosse com vocés, vocés ndo iam gostar, eu peguei eles.”

Os impactos do projeto no comportamento e atitudes de todos tambem fica claro
nesta fala: “agora eles estdo aceitando mais, antes eles ndo aceitavam agora ele ja téo

’

mais aceitando bem.’

A aluna F assume perceber atitudes homofdbicas, principalmente verbais, em sala
de aula, mas afirma preferir ndo se posicionar. O aluno B também prefere ndo se
posicionar: “Prefiro ficar neutro. Eu acho que tudo ta muito politicamente correto hoje
em dia, eu acho que ndo tem que levar as coisas tanto a sério. Se a pessoa se ofendeu so,
eu acho que a pessoa tem que pedir pra parar e acho que é isso.” Ja 0 aluno V prefere
analisar a questdo antes de se posicionar ou intervir: “eu, tipo assim, se eu ver que os dois

lados estdo errados, tipo ele fez alguma coisa errada, eu vou ficar do lado mais critico da
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situacdo, tipo a pessoa gay fez alguma coisa errada o outro lado fez também, eu ndo vou
interferir, mas se eu ver que o hétero comecou a xingar o outro sem motivo ou sem razao,
ai eu ja vou tentar um jeito de tipo interferir na situagdo ali, porque ndo € justo, porque

’

qualquer tipo de pessoa ou ser humano, nada, é justica, é lei.’

Com relacdo a pergunta “Vocé ja praticou algum tipo de violéncia
homo/lesbo/transfobica na escola?”, trés alunas/os afirmaram nunca ter cometido esse tipo
de violéncia, apenas 0 aluno V admitiu: “j&, hoje em dia eu tenho mais noc¢ao do que pode
machucar uma pessoa ou ndo, mas antigamente eu sofria muito bullying, xingamento,
entdo acabava descontando em muita gente, eu via aquilo e ndo pensava: ah, porque
vocés estdo xingando os outros? Eu via um cara gordinho, ah, xingava, xingava de gay,
de viadinho, mas muito porque me xingavam daquilo, mas depois do primeiro ano (do
ensino médio) comecaram a largar um pouco do meu pé e eu pensava : poxa, se eu nao
gostava que faziam comigo, entdo por que eu t6 fazendo com as outras pessoas ? Entdo
depois eu parei. Eu ndo digo que eu ndo penso algumas coisas, mas parei de falar pelo
menos pra ndo expor minha opinido sobre o ato ou sobre a situagdo precisa.” O ano
apontado pelo aluno como o momento em que o bullying que sofria comegou a parar é o
mesmo do inicio do projeto. Tal relacdo pode se dar pela transformacdo provocada pelas

atividades e debates realizados na escola.

Uma das perguntas que causou mais divergéncia de respostas foi a seguinte: Na
sua opinido, a homossexualidade é genética, é aprendida ou é uma escolha? Foi possivel
perceber que a maioria das/os alunas/os ndo conseguiram responder de maneira fechada.
A abordagem sobre sexualidade presente no projeto foi a mesma colocada anteriormente
aqui, no capitulo 2. Apesar da necessidade que a sociedade tem em classificar pessoas e
praticas, o projeto de género e diversidade trouxe uma abordagem mais livre, mostrando a
sexualidade como uma construgdo ao longo da vida, cuja diversidade e pluralidade fazem

parte da sua propria esséncia. A fala das/os entrevistadas/os comprova tal fato.

Para a aluna M, essa ndo é uma pergunta cuja resposta esteja fechada: “eu acho
que pode ser uma escolha, eu acho que se a minha opinido pode ser uma escolha ou pode
ser uma genética, porque tem gente que ndo consegue gostar de um deles e tem gente que
pode escolher.” A aluna F também pondera: “depende, algumas escolhem porque ai
aquela ali é léshica, vou agora virar. Mas tem gente que desde criancinha ja tem esse
jeitinho, tem gente que do nada vira sim e fica mal falada, pegava um monte de guri e

1

agora ta namorando mulher e dai assim ,0 meu primo era desde pequenininho, sabe.’

Para entender a concepcdo de homossexualidade exposta pelo aluno B, é

necessario transcrever o dialogo que se deu. O aluno demostra acreditar que o projeto
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sobre homofobia na escola pode influenciar a orientagdo sexual de alunas e alunos. Para
ele, a homossexualidade pode ser uma escolha ou pode ser aprendida através das

influéncias:

B: Eu acho que escolhe.
Entrevistadora: Que escolhe? E uma escolha?
B:E

Entrevistadora: E tu vé isso, por exemplo, na tua heterossexualidade? Uma escolha tua
ser heterossexual?

B: E, sim, também tem, também acho que a pessoa também é aprendido, é ensinado a
fazer isso, na infancia, querendo ou néo recebe influéncia.

Entrevistadora: Entdo tu achas que assim, por exemplo, o fato de tu desde crianca teres
sido ensinado mesmo, influenciado a ser heterossexual te influenciou?

B: Sim. E também é... (pausa) Bem isso meSmo.

E possivel perceber certa incoeréncia nas respostas dadas pelo aluno. Sempre que
perguntado sobre a construcdo da sua sexualidade em contraponto com a sua Visdo sobre a
homossexualidade o aluno ficava pensativo. Tentando manter-se coerente com o discurso
que propaga, 0 de que a escola ao realizar projetos estara influenciando a orientacdo
sexual de seus alunos, o aluno admitiu ele proprio ser heterossexual apenas pela influéncia

que sofreu de sua familia.

Ja o aluno V acredita que a homossexualidade faz parte da esséncia da pessoa:
“Nasce ... é uma coisa que ndo tem assim um objetivo exato, qualquer coisa, é dificil uma
pessoa chegar pra ti e tentar te convencer de outra coisa, tu ja ta com a opinido formada,
tu ndo vai mudar do dia pra noite, entao se eu nasci gostando de mulher, pode até chegar
alguém dizendo que eu tenho que gostar de homem, mas ndo tem como conseguir gostar,
eu ndo sou obrigado, eu acho que é mais de nascenca, mas tem gente que é mais
manipulavel que outras pessoas, entdo a pessoa se gosta muito, tipo uma mae ou um pai
falam tu tem que gostar daquilo Ia, talvez a pessoa até se acostume com aquele ideia e

acabe virando, mas ndo é virando né.”

E interessante perceber a mencdo na fala do aluno ao fato de muitas pessoas
tentarem ser heterossexuais por conta da imposicdo de seus pais. Para ele, muitos se

“acostumam” com a ideia da heterossexualidade.

Como ja foi mencionado no capitulo 2, a concep¢do de sexualidade adotada nesta
pesquisa e no projeto desenvolvido na EEBCAL entente ndo s6 a homossexualidade, mas

também a heterossexualidade e tantas outras formas de categorizacdo como construtos
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sociais, como uma construcdo simbdlica propria do imaginario ocidental. As identidades

sexuais podem ser instaveis e fluidas e ndo podem ser compreendidas de forma isolada.

Foucault, ao escrever sobre a arqueologia do discurso da sexualidade, mostra que
ha uma relacdo entre 0 que é permitido e o que ndo é permitido fazer e dizer sobre o
comportamento sexual e a propria experiéncia desse comportamento. (LOURO, 2000,

p.22). Nas palavras de Sousa Filho
as sociedades ocidentais foram as primeiras que, na modernidade, constituiram
a homossexualidade num problema clinico e os homossexuais em sujeitos
clinicos — para o que grandemente contribuiram a psicologia e a psicanalise.
Fato que se inscreve na realidade mais ampla da criacdo do que Michel Foucault
chamou de “dispositivo de sexualidade” (FOUCAULT, 1985). Segundo o autor,
0 que denominamos sexualidade é um produto histérico de umdiscurso sobre a

sexualidade que se engendrou de muitas formas, uma invengdo histérica tardia,
data do século XIX. (2009, p.94),

E na construcdo dos discursos sobre a sexualidade, a homossexualidade foi
encarada como ‘“desvio”, “perversdo” ou “anormalidade”. Como se fosse uma escolha
desafiadora a norma, que foge do normal e do considerado “saudavel”. Na contramdo, esta
a heterossexualidade, considerada “natural” e “inata”, (SOUSA FILHO, 2009, p. 93, 99)

Mais do que buscar a génese da homossexualidade, é preciso encara-la tal qual a
heterossexualidade e outras tantas formas de orientagdo e expressdo. Ainda para Sousa
Filho,

Definida em termos de orientacdo ou expressdo sexual, a homossexualidade nédo
¢ uma opcdo que depende da vontade do individuo, como uma deliberagdo
consciente, mas nenhuma orientacdo sexual o é, assim como ndo é algo da
ordem de uma causa especifica. Se had que se falar de causa, a causa da
homossexualidade é a mesma de toda orientacdo/expressdo sexual, a mesma da
sexualidade humana como tal (...). (2009, p.110)

Sendo assim, mais importante do que buscar a causa de qualquer orientagéo
sexual, faz-se desnecessario a busca por igualdade de direitos, de respeito, de existéncia,
independente da identidade e do comportamento sexual. Buscar uma justificativa revela o

quanto ndo compreendida é a sexualidade fora da norma pré-estabelecida.
5.3 IMPACTOS DO TRABALHO COM GENERO E DIVERSIDADE NA ESCOLA

O objetivo principal do projeto foi atingir a comunidade escolar de modo a
provocar uma mudanca efetiva nas acdes e discursos que geram violéncia por conta das
diferencas. Dessa forma, o objeto de estudo desta pesquisa era investigar, principalmente,

0s impactos sobre as concepcdes de género e diversidade em estudantes do ensino médio.

As (ltimas perguntas da entrevista foram as seguintes: Na sua opinido, ter

participado de projetos na escola sobre género e sexualidade mudaram sua concep¢édo
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sobre 0 tema? Se sim, que mudanca foi essa? Se ndo, por qué? Vocé concorda com o

trabalho sobre género e sexualidade que é desenvolvido na sua escola? Por qué?

Para a aluna M, muita coisa mudou durante os anos do projeto, principalmente
com relagdo ao respeito: “agora eles estdo aceitando mais, antes eles ndo aceitavam,

agora eles ja tao mais aceitando bem. ”.

Sobre a importancia de se trabalhar com questdes de género e diversidade na
escola a aluna coloca que: “sim, & ensinar 0 respeito porque as vezes nao aprende em
casa, mas em algum lugar tem que aprender a respeitar aqueles que (...) bastante gente
mudou na nossa sala depois, eu acho que antes da professora fazer esse projeto tinha
bastante preconceito, essas coisas, comecaram aceitar mais, a se envolver mais nos

projetos. ”.

A aluna ainda ressalta a importancia de as questdes de género serem trabalhadas
pela escola, pois muitas vezes em casa ndo ha abertura para discutir: eu acho que sim,
porgue é uma coisa e todo mundo tem que té ciente disso, é algo bem importante para a
vida de todos, ndo é por causa de uma pessoa, porque tem gente em casa gque nao
comenta, tem pai e ndo se abrem com os filhos por causa por causa disso e tem
Pais que ja sdo diferentes. Entdo ta indo na escola é uma coisa que eles podem levar pra

)

vida inteira e nao tem em casa.’

Durante a entrevista foi questionado em alguns momentos se havia abertura para
falar sobre o tema sexualidade em casa. A aluna M contou que sua mde ndo conversa
muito, entdo ela procura informacdes com a irmd. A aluna F acredita que a familia ndo
tem obrigagcdo de abordar tais questdes. Ja os alunos B e V dizem conversar em casa sobre
0 assunto. O aluno V diz que tenta explicar para o av0 a necessidade de se respeitar todas

as pessoas, mas acredita que o avd ndo entende por ser muito religioso.

A aluna F reconhece a mudanga em seu proprio comportamento: porque quando
a gente é nova gostava de rir da cara dos outros, agora fazendo os cartazes esses 3 anos
deu para perceber que nédo vale a pena julgar pela aparéncia dos outros, tem que aceitar

’

do jeito que eles sdo, né, fazer o qué.’

Chama atengéo o fato de a aluna ter usado a palavra aceitar. E comum e recorrente
ouvir no espaco escolar a seguinte sentenca: ‘“Ndo precisamos aceitar, mas devemos
respeitar”. Ora, como se respeita alguém ndo aceitando a sua existéncia? Por isso essa

frase foi amplamente debatida durante as oficinas.
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O aluno B acredita que o projeto pode influenciar a sexualidade de alunas e alunos.
Para ele, existem questdes que devem ser abordadas apenas pela familia, como a
sexualidade.
Entrevistadora: Na sua opinido, ter participado de projetos na escola sobre género e
sexualidade mudaram a tua concepgéo sobre o tema?
B: Mudaram um pouco, porque eu acho que a pessoa, eu acho que no meu ponto de vista
é errado, ndo deve ser influenciada, mesmo jeito tanto heterossexualmente quanto
homossexualmente, ndo deve ser influenciado a nada.
Entrevistadora: Mas tu achas que, por exemplo, devem ter assuntos proibidos na escola
ou tu achas que a escola é um espaco de discusséo, de reflexdo?
B: E um espaco de discussdo, mas tém algumas coisas que eu acho que a familia tem que
ensinar de casa.
Entrevistadora: Tu achas que a maneira como o projeto foi conduzido, ele foi conduzido é
no sentido a influenciar os alunos ou de abrir um espago de discusséo?
B: Eu acho que foi um pouco de cada, porque querendo ou ndo alguns cartazes
influenciam, algumas imagens influenciam, mas eu acho certo, tem que debater sobre
respeito.
Entrevistadora: E tu concordas com o trabalho sobre género e sexualidade que é
desenvolvido na tua escola?
E... (pensativo)

No discurso do aluno B é possivel perceber também o quanto a homossexualidade
ainda causa medo. O medo de que possam ser influenciado. Para o aluno, nem a
homossexualidade nem a heterossexualidade devem ser influenciadas. Mas o préprio
aluno atribuiu a sua heterossexualidade durante a entrevista a influéncia que recebeu da
familia. Nesse caso, fica evidente o receio de falar sobre questdes de género facam as
pessoas assumirem mais facilmente a sua homossexualidade.

Também é preciso considerar que mesmo falando que a heterossexualidade ndo
deve ser influenciada, essa faz parte da norma, estd nas ruas, na tv, nas revistas. E o
esperado pela familia, € a Unica forma aceita pela igreja, e, inclusive, estd na escola. Para
Rogeério Junqueira:

Ora, desde os estudos de Bourdieu e Passeron e uma numerosa série de outros,
as visdes encantadas acerca do papel transformador e redentor da escola tém
sido fortemente desmistificadas. Temos visto consolidar-se uma visdo segundo
a qual a escola ndo apenas transmite ou constrdi conhecimento, mas o faz
reproduzindo padrdes sociais, perpetuando concepcgles, valores e clivagens
sociais, fabricando sujeitos (seus corpos e suas identidades), legitimando
relagdes de poder, hierarquias e processos de acumulagdo. Dar-se contade que 0
campo da educacdo se constituiu historicamente como um espaco disciplinador
e normalizador é um passo decisivo para se caminhar rumo a desestabilizagdo
de suas légicas e compromissos. (JUNQUEIRA, 2009, p.13)
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Entdo o medo de que possam ser influenciados ndo € o medo da
heterossexualidade, mas sim da homossexualidade. Isso revela o preconceito, visto que se
ndo houvesse problema em ser homossexual, ndo haveria preocupa¢do com uma suposta
influéncia.

Essa visdao de que falar sobre homossexualidade pode influenciar alguém a ser
homossexual foi amplamente debatida e desconstruida durante o projeto. Mas como é um
argumento muito utilizado por aqueles que ndo concordam com o trabalho, acabou sendo
assimilado por alguns alunos.

Pode-se perceber que a aluna M e o0 aluno B possuem concepcbes bem distintas
sobre o projeto. Para M o projeto é importante justamente porque existem pais que ndo
conversam com seus filhos sobre sexualidade, que reforcam preconceitos e esteredtipos de
género e que reproduzem preconceitos.

O aluno V menciona a importancia de a escola orientar seus alunos e alunas no
sentido de desenvolver uma cultura de respeito: “eu acho que no sentido de orientar pra
nado ter preconceito sobre nenhuma pessoa, mas vocé € homo e vai ser homo, isso é mais
pro individuo, mas pra mim o papel da escola é tipo explicar que ndo importa como a
pessoa nasca, ela tem que ser respeitada, ndo importa como, sé respeitar, tipo isso, se a
pessoa € homossexual ou outra coisa, uma hora ou outra ela vai descobrir que ela vai ser,
entdo so ensinar a respeitar as preferéncias ... é dificil mas...”

Sobre a importancia de a escola trabalhar com questdes relacionadas a género,

sexualidade e diversidade, Guacira Lopes Louro afirma que:

Pensar conceitos como heterossexualidade e homossexualidade como sendo
historicamente produzidos constitui-se em uma estratégia de resisténcia as
tentativas de rigidas fronteiras entre as praticas sexuais, permitindo a construgéo
de uma variagdo tematica bastante vasta. Ao apontar a construcdo histérico-
cultural das identidades sexuais e de género, o/a professor/a pode auxiliar a/o
educanda/o a descobrir os limites e possibilidades impostas a cada individuo
quando se submete aos estere6tipos que sdo atribuidos a uma identidade sexual
e de género. E isso parte exatamente na dire¢do oposta a determinada
abordagem da questdo homossexual realizada pelos veiculos midiaticos na
producdo de uma "naturalizacdo” do sujeito homossexual. (2008, s/p)

E importante perceber o quanto alunas e alunos incorporaram a palavra respeito
em seus discursos. Foi unanimidade entre as/os entrevistadas/os a consciéncia de que é
preciso respeitar as diferencas. Entretanto, também € importante pontuar que muitas vezes
0 discurso do respeito estd associado apenas a tolerncia, o que pode implicar a
manutencdo do preconceito ao diferente, focando apenas na convivéncia com as
diferencas, sem que isso implique entendimento e aceitacao.

O aluno acredita que deve haver uma idade minima para participar do projeto:

“Muita coisa mudou, mas muita coisa ndo mudou. Tipo, antigamente pensava assim,
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existe gay e lésbica, (0 projeto) me ensinou que existe muita variedade. Eu acredito que
esse trabalho tem que passar pra alunos na minha idade, do primeiro ao terceiro ano, a
crianga menor, tipo eu tenho uma irma de 7 anos, pra ela eu ndo vejo necessidade de
passar, até de sexto pra nono seria bom, mas sobre preconceito e no ensino médio ,sim,
explicando um pouco sobre o que €é, primeiro aprender sobre preconceito e no final
aprender sobre cada um, falar sobre homossexualismo, homofobia.”

Este aluno, em sala de aula, ja havia mencionado seu posicionamento sobre a
questdo da idade. Um dos cartazes produzidos em 2016 trazia a imagem de dois principes
e duas princesas se beijando. O aluno relatou que sua irmd, ao ver o cartaz, o questionou
sobre o porqué de as princesas estarem se beijando. Para o aluno V, sua irmd ndo poderia
ter visto tal imagem, pois ainda é muito nova para entender que existem pessoas do

MesSMo SEX0 que Sse amam.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Quando essa pesquisa comecou a ser pensada, 0 ponto de partida foi o ponto de
chegada, a quem se direcionou 0 projeto desenvolvido na Escola de Educagdo Basica
Coronel Antdnio Lehmkuhl: alunas e alunos. S&o elas e eles, que sofrem ou que praticam
violéncias nos espacos escolares as/os responsaveis a levar professoras/es a encararem o
desafio de assumir suas responsabilidades enquanto educadoras/es e a destinarem tempo,
energia, a buscar forca e coragem para trabalhar um tema que encontra resisténcia em
varios setores da sociedade.

E é por isso que dentre tantas possibilidades de andlise e de investigacdo sobre os
impactos do projeto, foram elas e eles as/os escolhidas/os como protagonistas desta
pesquisa.

Depois de quatro anos de trabalho com adolescentes, como teriam elas/eles sentido
a experiéncia pela qual passaram? Quais as concepgdes que possuiam sobre temas
relacionados a género, diversidade e sexualidade? Quais foram as mudancas efetivas
provocadas em seus pensamentos e agGes? A escola conseguiu contribuir com a formacao
humana integral dessas/es jovens?

Obviamente os resultados aqui apresentados ndo déo conta de responder a esses
questionamentos. Entretanto, essa pesquisa possibilitou a escuta e o didlogo com as vozes
dessas/es alunas e alunos, possibilitou pensar sobre a importancia e necessidade de
projetos sobre género e diversidade e revelou o preconceito existente no ambiente escolar,
bem como a sua naturalizacdo, sua invizibilizacéo.

Mostrou também que iniciativas de trabalho com género tem consequéncias
irreversiveis: a percepcdo, a revelacdo de preconceitos, 0 encorajamento para 0 nhdo
silenciamento.

E claro que é impossivel atingir a todos e todas, talvez ndo se possa falar nem em
maioria. Mas cada voz que se levanta para ndo se acomodar com a violéncia, cada
posicionamento diante de uma situacdo de opressdo, ou simplesmente a percepgdo e o
estranhamento do que acontece no ambiente escolar j& mostram a importancia e
necessidade de iniciativas como o projeto.

Em tempos de Odio, opressdao e retrocesso de direitos, € preciso apegar-se a
esperanca que a geracdo de criancas e jovens representam. Hoje, mesmo com criticas e
ressalvas, a escola, mais do que nunca é um espaco de dialogo, de reflexdo, de critica, de
construgdo de conhecimentos e saberes e desconstrucfes de paradigmas e tradigOes
geradoras de exclusdo.

Os resultados mostram a escola como um espaco acolhedor para violéncias e

tensbes. Ora, se € a escola publica um espaco de todas e de todos, como podem algumas
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pessoas ndo poderem sentir-se pertencentes a ela? O direito ao acesso ao conhecimento
ndo pode, jamais, ser negado por conta de qualquer marcador de diferenca, seja ela
relacionada ao género, a sexualidade, a etnia, & crenga, a classe social, entre outros.
Apesar de ndo haver nenhum relato de violéncia fisica, a violéncia verbal e psicologica
por meio de xingamentos, piadas, isolamento e exclusdo revelam a vida da homofobia na
escola, contribuindo, dessa forma para a “pedagogia da exclusdao”.

Conhecer os impactos de um projeto desenvolvido a longo prazo, mesmo que por
meio de uma pequena amostragem, é importante ndo apenas para perceber sua relevancia,
seus avangos, seu poder de transformacdo social, mas também para perceber que ndo é
possivel atingir a todos e todas, que a escola ndo é o Unico espago social responsavel pela
formacdo do individuo, que com ela contribui.

A resisténcia por parte de alguns alunos em aceitar a proposta do projeto s6 expde
a necessidade da sua existéncia, permanéncia e continuidade, uma vez que havendo
projetos que visem construir uma politica de paz, respeito, justica e igualdade ndo é
suficiente para provocar uma atingir a todos, como seria caso ndo houvesse?

Conviver com esse tipo de atividade ¢ um direito de alunos e alunas, e como tal
precisa ser respeitado. A escola ndo s6 pode trabalhar com género e diversidade, mas
deve. E deve porque aqueles e aquelas que séo agentes do sofrimento alheio possuem o
direito de serem apresentados a outras possibilidades de relacionar-se com o/a outro/a,
aceitando-o/a e, consequentemente, respeitando-o/a, ndo o/a vendo com distanciamento e
estranhamento, mas o/a percebendo da mesma forma como percebe a si.

Aqueles e aquelas que sofrem essas violéncias também possuem o direito de
assumirem-se tais como sdo, de conviver harmonicamente, de ndo sentirem vergonha do
que sdo, de como sdo, de ndo questionarem-se do porqué de serem assim. Esses alunos e
alunas precisam perceber que também tem direito a voz no espago escolar, que seus
direitos sdo seus e que ninguém tem o direito de nega-los. Talvez seja esse um dos

maiores  desaflos a serem enfrentados por toda comunidade  escola.
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ANEXOS
ANEXO 1 — Termo de Consentimento

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido Referente as entrevistas com
Estudantes do Ensino Médio
Homofobia no contexto escolar
Instituicdo das pesquisadoras:
Universidade Federal de Santa Catarina
Professora orientadora/Pesquisadora responséavel:
Professora Doutora Mareli Eliane Graupe
Pesquisadora auxiliar:
Maria Gabriela Abreu

Senhores pais, seu filho(a) esta sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa
referente a um trabalho académico, para efeito de conclusdo do Curso de Especializacao
em Género e Diversidade na Escola da Universidade Federal de Santa Catarina. O
objetivo deste estudo é analisar os impactos dos projetos sobre género e sexualidade na
escola desenvolvidos com estudantes do ensino medio na Escola de Educacdo Bésica
Coronel Antonio Lehmkuhl.

A participagdo do(a)seu(sua) filho(a) se restringe a uma entrevista elaborado pela
pesquisadora e aluna da referida instituicéo.

Obrigada pela sua colaboracéo!
e Este documento que vocé esta lendo € chamado de Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE). Ele contém explicacbes sobre o estudo que seu(sua) filho(a) esta
sendo convidado(a) a participar.
e Antes de decidir se deseja autorizar a participacdo do(a) seu(sua) filho(a) (de livre e
espontanea vontade) vocé devera ler e compreender todo o conteldo. Ao final, caso
decida autorizar a participacdo do(a) seu(sua) filho(a), vocé sera solicitado a assina-lo e
receberd uma cépia do mesmo.
e Antes de assinar faga perguntas sobre tudo o que ndo tiver entendido bem. A equipe
deste estudo responderd as suas perguntas a qualquer momento (antes, durante e ap0s 0
estudo).
Natureza e objetivos do estudo
e O objetivo especifico deste estudo é analisar os impactos dos projetos sobre género e
sexualidade na escola desenvolvidos com estudantes do ensino médio na Escola de
Educacdo Béasica Coronel Antonio Lehmkuhl.
e O(a) seu(sua) filho(a)estd sendo convidado/a a participar exatamente por ser um/a
aluno/a de Ensino Médio e por ter participado durante trés anos dos projetos
desenvolvidos na escola.
Procedimentos do estudo
e A participacdo consiste em responder as perguntas da entrevista elaboradas pela
pesquisadora.
Riscos e beneficios
e Este estudo possui “baixo risco”, inerente ao procedimento de entrevista
e Caso esse procedimento possa gerar algum tipo de constrangimento, o(a) seu(sua)
filho(a) néo precisa realiza- lo.
e A participacdo do(a) seu(sua) filho(a) podera ajudar no maior conhecimento sobre a
diversidade sexual e de género.
Participacéo, recusa e direito de se retirar do estudo
e A participacdo é voluntaria. O(a) seu(sua) filho(a) ndo terd nenhum prejuizo se ndo
quiser participar.
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e O(a) seu(sua) filho(a) poderad se retirar desta pesquisa a qualquer momento, bastando
para isso entrar em contato com um dos pesquisadores responsaveis.
e Conforme previsto pelas normas brasileiras de pesquisa com a participacdo de seres
humanos, vocé e seu(sua) filho(a) ndo receberdo nenhum tipo de compensacdo
financeira pela sua participacdo neste estudo.
Os dados serdo manuseados somente pelos pesquisadores e ndo sera permitido 0 acesso
a outras pessoas.
e O material com as informacBGes (transcricdo da entrevista) ficara guardado sob a
responsabilidade da pesquisadora auxiliar com a garantia de manutencdo do sigilo e
confidencialidade. O material sera destruido apds a pesquisa.
e Os resultados deste trabalho serdo apresentados em discussfes académicas na
instituicdo da qual faz parte a pesquisadora auxiliar, entretanto, ela mostrard apenas 0s
resultados obtidos como um todo, sem revelar seu nome ou qualquer informacdo que
esteja relacionada com sua privacidade.
Eu, RG :
apos receber uma explicacdo completa dos objetivos do estudo e dos procedimentos
envolvidos concordo voluntariamente em fazer parte deste estudo.

Aguas Mornas, de de

Participante

Mareli Elaine Graupe (49) 8400-1522
Pesquisadora responsavel

Maria Gabriela Abreu, celular: (48) 91370867
Pesquisadora auxiliar
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ANEXO 2 — Roteiro de Entrevista
Roteiro de entrevista referente as entrevistas com estudantes do Ensino Médio

1. Na sua opinido, vocé considera que o/a professor/a exerce um papel preponderante na
formacdo de opinides sobre questdes politicas, sociais, culturais seus alunos? (Se a
resposta for afirmativa), de que maneira?

2. Vocé acredita que a postura do professor diante dos fatos politicos, sociais e culturais
influencia a maneira de pensar de seus/as alunos/as? Como?

3. Vocé considera que ofa professor/a, independentemente da disciplina que leciona, tem
0 papel de abordar educagédo sexual com seus/suas alunos/as?

4. Na sua vida escolar, vocé ja percebeu entre os seus/as colegas algum/a que tivesse
uma orientacdo sexual diferente heterossexualidade (gay, lésbica, bissexual, transexual)?
Como vocé identificou esse comportamento?

5. Vocé ja presenciou algum caso de homofobia, lesbofobia ou transfobia na escola?
Qual foi sua postura diante do fato?

6. Vocé ja presenciou algunva colega sendo vitima de piadinhas homofdbicas no espaco
escolar, devido sua orientacdo sexual? Se a resposta for afirmativa, como vocé lidou
com esta situagdo?

7. Vocé ja praticou algum tipo de violéncia homo/lesbo/transfobica na escola?

8. Vocé sente necessidade de ter mais informagdes sobre as questbes de género e
sexualidade?

9. Na sua opinido cabe a escola discutir sobre sexualidade e género? Explique. E a
familia? E a igreja?

10. Vocé concorda que existem desigualdades de género entre homens e mulheres, ou
seja, as meninas e mulheres sdo tratadas de forma diferente no nosso pais? Poderia citar
exemplos?

11. Vocé considera sua familia homofobica?

12. Seria problema para vocé ter algum amigo homossexual ou amiga Iéshica? E
transexual?

13. Na sua opinido, a homossexualidade é genética, é aprendida ou € uma escolha?

14. Vocé sabe definir género?

15. O que é ser homossexual? E léshica? E transexual?

16. Na sua opinido, ter participado de projetos na escola sobre género e sexualidade
mudaram sua concepcao sobre o tema? Se sim, que mudanca foi essa? Se ndo, por qué?
17. Vocé concorda com o trabalho sobre género e sexualidade que é desenvolvido na sua
escola? Por qué?

Obrigada pela colaboracgéo!




